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Rezime

Cilj empirijskog neeksperimentalnog
istrazivanja je bio da ispitamo stavove
i procjene ucitelja o vrsti i stepenu in-
tegracije muzickih aktivnosti sa drugim
predmetima u razrednoj nastavi. Na pri-
godnom uzorku od 122 ucitelja koji rade
u razrednoj nastavi primijenjen je po-
sebno dizajniran skaler procjene o mo-
gucnostima i primjeni integracije muzic-
kih aktivnosti u razrednoj nastavi SPIMA
(0=0,80). Razlike u uticaju sociodemo-
grafskih varijabli na navedene procjene
ucitelja su provjeravane pomocu t-testa
za nezavisne uzorke (t-test) i jednofak-
torskom analizom varijanse (ANOVA).
Podaci su obradeni pomocu statistickog
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softvera SPSS 19.0 za Windows. Rezul-
tati istrazivanja pokazuju da nastavnici
od navedenih pet muzickih aktivnosti u
nastavi muzicke kulture najvise integrisu
pjevanje a zatim slusanje muzike. Osta-
le tri aktivnosti (sviranje, stvaralastvo
i muzicke igre) nisu dovoljno zastuplje-
ne. Uoceno je da nastavnici sa najvise
radnog iskustva najcesce integrisu ak-
tivnost pjevanja. Kada je distribucija po
predmetima u pitanju rezultati ukazuju
na najcescéu primjenu muzickih igara u
okviru fizickog vaspitanja, pjevanje u
nastavi srpskog jezika i prirode i drustva
dok je slusanje muzike najvise zastuplje-
no u nastavi likovne kulture. Najmanji
Stepen integracije je ostvaren sa nasta-
vom matematike.

Kljucne rijeci: integracija, muzicke
aktivnosti, nastava muzicke kulture, in-
terdisciplinarnost.

51



D. Ratkovié¢: INTEGRACIJA MUZICKIH AKTIVNOSTI U RAZREDNOJ NASTAVI

Uvod

Savremena pedagoska, neuro-psi-
holoska, muzikoloska i didakticka te-
orija dvadeset 1 prvog vijeka zagovara
holisticko vaspitanje i obrazovanje sa
posebnim akcentom na procese uce-
nja 1 poucavanja koji su usmjereni na
cjelovito sagledavanje svijeta koji nas
okruzuje u svojoj prirodnoj pojavno-
sti te razvijanje licnosti u cjelini. Su-
zi¢ (2005) futuristicki piSe o integri-
sanoj pedagogiji kao prioritetnom
trendu pedagogije i vaspitne prakse u
21. vijeku, koji treba da prevazide ne-
koliko vidova pedagoskog separatizma
1 didakticizma. Ti vidovi su: podjela
vaspitanja na umno, radno, moralno,
estetsko, fizicko 1 emocionalno, nasto-
janje da pedagogija bude ,,Cista” nau-
ka i strogo disciplinarni nastavni plan
1 program, baziran na sadrzajima koji
¢esto nisu medusobno sinhronizovani.
U tom kontekstu postavlja se pitanje
da li 1 kako (na koje nacine) savreme-
na muzicka pedagogija moze dati svoj
doprinos da se ovaj problem prevazi-
de. Muzicka umjetnost kao dio kon-
cepta ucenja i poucavanja kroz i putem
umjetnosti (Russell- Bowie, 2009) te
predmet muzicka kultura kao sastavni
dio kurikuluma organizovanog vaspit-
no-obrazovnog procesa sa svojim pro-
gramskim sadrzajima i aktivnostima
u sadejstvu sa drugim umjetnickim i
neumjetnickim predmetnim oblastima
mogu predstavljati potencijalni kros-
kurikulumski objedinitelj. Takav teo-

rijski pristup i shvatanja funkcije me-
todike nastave muzicke kulture i me-
todika drugih predmeta razredne nasta-
ve u kontekstu savremene koncepcije
vaspitanja i obrazovanja u prakti¢nom
smislu moze da doprinese kvalitetni-
jem planiranju, pripremanju i izvode-
nju nastave a sve u cilju sticanja kva-
litetnijeg, kreativnog, transferabilnog i
trajnog znanja ucenika.

Teorijske osnove istraZivanja

U didaktickoj nomenklaturi, ideja o
integraciji nastave istorijski se javlja se
pod razli¢itim nazivima: koncentracija
nastave, korelacija, sinteti¢nost, cjelovi-
tost, skupnost, globalnost, kompleksnost
(Pedagoska enciklopedija 1, 1989, str.
276-277). U novijoj literaturi pod poj-
mom integracija podrazumijeva se ne
samo prosto povezivanje, ve¢ ,,dubinsko
spajanje, preklapanje, udruzivanje dveju
1 viSe nastavnih oblasti Cije zajednic¢ko
polje djelovanja dovodi ucenike do traj-
nijeg, lakSeg i1 kvalitetnijeg saznanja”
(Janji¢, 2008, str. 158). Kada su istra-
Zivanja nastave u pitanju ona pokazuju
da su nas skolski sistem i nastava ,,jos
uvijek dominantno kognitivni (misao-
ni, razumski)” (Crankopuh-JankoBuh
2012, ctp. 249) nasuprot konceptu uce-
nja putem/kroz umjetnosti “kombinova-
nje izraZzajnih sredstava raznih umetnosti
najuspesnije upotpunjuje i bogati deciji
dozivljaj bilo koje teme kojom se bave”
(Kamenov 1996, str. 202). Aleksandra
Stosi¢ smatra da ,,pesma nosi u sebi poli-
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funkcionalni potencijal i svojom struktu-
rom generise vise funkcija izmedu kojih
postoje i jake kauzalne veze koje djeluju
na svestran razvoj li¢nosti u¢enika” (Sto-
§i¢, 2008a, str. 72). Ista autorka smatra
da sadrzaji i aktivnosti u nastavi muzic-
ke kulture svojom polifunkcionalnoscu i
specificnom osobenos¢u ¢ine dobru pod-
logu za integraciju sa ostalim predmet-
nim oblastima. Stojanovi¢-Spasojevi¢ i
Trakilovi¢ (2016) kao i Pavlovi¢ (2014)
ukazuju na potencijal 1 vaspitnu vrijed-
nost narodne pjesme i narodne muzicke
tradicije, dok Pavlovi¢ (2013) isti¢e vas-
pitnu vrijednost muzike te daje konkre-
tan teorijski i prakti¢an primjer obrade
muzi¢kog narodnog stvaralaStva kroz
model integrativne nastave. Rezultati
istrazivanja Jasne Sulenti¢ Begi¢ (2011)
o interdisciplinarnosti muzickih i nemu-
zickih sadrzaja pokazuju da su muzicke
aktivnosti najzastupljenije na ¢asovima
prirode i drustva dok ih na casovima
matematike uopSte nema 1 to najcesSce
u drugom razredu. Uvodenje muzike u
nemuzicke predmete, kako ih ona nazi-
va, ima prije svega motivacijsku ulogu.
Misljenja je da ¢e prisutnost muzike, tj.
muzi¢kih sadrzaja, doprinijeti raznovr-
snosti i zanimljivosti nastave. Andrilo-
vi¢ i Cudina navode kako su istrazivadi
dje¢je paznje utvrdili da ¢e djetetu biti
vrlo privlacni i vrlo ugodni oni podraza-
ji koji predstavljaju novost u poznatom
materijalu (Sulenti¢-Begié¢, 2013). Kada
je unutarpredmetni model integracije u
pitanju integrativni pristup, planiranju i
organizaciji ¢asova muzicke kulture po-
drazumijeva realizaciju, preplitanje vise

muzickih aktivnosti: pjevanje, sviranje,
sluSanje, stvaralaStvo, a sve u sajedin-
stvu sa zadatkom/problematikom i sa-
drzajima nastave. ,,Dobro organizovan
¢as ne poznaje samo jednu aktivnost na
Zasu. Cas treba da je dinamic¢an, da se ra-
zli¢ite aktivnosti za ucenike smenjuju ili
preplicu, ali, kad god je to moguce (ima
izuzetaka kad je to tesko realizovati), da
se stave pod istu kapu postavljenog za-
datka. Dakle, integrativnim pristupom,
iskustveno prolaze¢i kroz dve i/ili tri
muzicke aktivnosti za ucenike i odgo-
varaju¢e muzicke sadrZaje unutar njih,
treba reSavati isti ili slican problem”
(Stojanovi¢, 2010a, str. 6). Kako zahtje-
vi Programa takode nalazu da se muzi-
ka slusa na svakom c¢asu u kombinaciji
sa ostalim aktivnostima pjevanja, svira-
nja, muzickim igrama, stvaralastvom pa
1 Casovima drugih predmeta (Stojanovic,
2010b) smatramo opravdanim zastu-
pati misljenje da su muzicke aktivno-
sti 1 sadrZaji u nastavi muzicke culture
integrativni ali u kontekstu savremene
razredne nastave ujedno i interdiscipli-
narni. Integrativnost i interdisciplinar-
nost treba posmatrati u Sirem kontekstu
programa razredne nastave Ciji ,,cjelovit
razvoj svih potencijala do licnog maksi-
muma uvazavajuci individualnost i uro-
dene sklonosti u svakom od aspekata
razvoja (intelektualnom, socijalno-emo-
cionalnom 1 fizickom, razvoju govora,
izrazavanja i stvaranja” predstavlja glo-
balni cilj osnovnoskolskog vaspitanja 1
obrazovanja (HactaBHu ruan u mporpam
32 OCHOBHO 00pa3oBame U BaCIHTAmbE,
2014, ctp. 12 ). Povezivanje sadrzaja i
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tematskih jedinica u najSirem smislu na-
lazi svoje uporiSte i u integrisanom ili
interdisciplinarnom kurikulumu (Barry,
2008) definisanom kao ,organizacija
koja preseca sadrzaje nastavnih predme-
ta 1 fokusira se na sveobuhvatne zivotne
probleme, ili Siroko postavljene oblasti
izuCavanja koje razlic¢ite segmente ku-
rikuluma preplicu i tako uspostavljaju
smislene asocijacije” (Xayu-JoBanuuh,
2012, ctp. 112). Svi ovi procesi i shva-
tanja u pedagoSkoj teoriji posredno ali
nedovoljno uticu 1 na nastavnu praksu.
Rezultati iz prakse pokazuju da se u do-
voljnoj mjeri ne koristi polifunkcionalni
karakter pjesama (Stosi¢, 2008a, 2008b)
muzi¢kih igara 1 drugih muzickih sadr-
zaja kao ni kreativni resursi i potencijali
kako nastavnih sadrzaja tako ni ucitelja.
Kada su u pitanju mogucée prepreke u
integrisanju muzic¢kih aktivnosti i sadr-
7aja nastave muzicke kulture sa drugim
predmetima u razrednoj nastavi ucitelji
procjenjuju da je Nastavni plan i pro-
gram strogo podijeljen po nastavnim
predmetima, nedostatak nastavnih sred-
stava 1 pomagala, nedostatak adekvatne
didakti¢ko-metodi¢ke literature, nedo-
voljna obucenost uclitelja za integrativ-
ni pristup i nedovoljna metodicka krea-
tivnost ucitelja u planiranju 1 izvodenju
nastavnog procesa. Ucitelji procjenjuju
da je primjetan nedostatak strucne lite-
rature u vezi sa obucenoScu 1 krativno-
S¢u ucitelja kada je u pitanju planiranje i
izvodenje integrativne nastave, ali i da se
kvalitetnijom obukom nastavnika moze
poboljsati njihova metodicka kreativnost
u planiranju i izvodenju integrativne na-

stave. Svijetli primjer predstavlja pri-
rucnik ,,Ja mogu — korak napred” Vere
Je¢meni¢ objavljen 2015. godine. Dakle,
postojeci nastavni plan i program, nedo-
statak didakticko-metodicke literature i
nastavnih sredstava negativno uti¢e na
intenzitet primjene integracije, dok na
ostvarivanje pojedinih funkcija integra-
cije u okviru procesa planiranja, pripre-
manja 1 pripremanja nastavnika, znatno
utice nedovoljna obucenost ucitelja za
integrativni pristup i nedovoljna meto-
dicka kreativnost nastavnika (Ratkovic,
2016). Vesna Zdravkovi¢ (2017) u svom
istrazivanju nalazi da ucitelji smatraju
da su dovoljno osposobljeni za realizaci-
ju integrativne nastave kao inovativnog
modela nastave, da ona predstavlja me-
dupredmetno i unutarpredmetno pove-
zivanje u istom razredu, da je potrebna
promjena koncepcije studijskog plana i
programa na mati¢nom fakultetu, te se
slazu da je angazovanost uc¢enika u na-
stavi veca. U istom istraZivanju ucitelji
smatraju da se muzickim aktivnostima
ne moze u potpunosti uspjesno uticati
na sticanje znanja iz drugih predmeta u
razrednoj nastavi 1 da se integrativnim
ucenjem ne mogu adekvatno razvijati
muzicke sposobnosti ucenika. Ucitelji
— budu¢i studenti — misle suprotno tj. da
se muzickim aktivnostima moze u pot-
punosti uspjesno uticati na sticanje zna-
nja iz drugih predmeta u razrednoj nasta-
vi 1 da se integrativnim ufenjem mogu
adekvatno razvijati muzicke sposobnosti
ucenika. Ista autorka to tumaci Cinjeni-
com da su ucitelji ve¢ u situaciji da ima-
ju, izvode i prate analiticke i sintetiCke
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procese u nastavi ali da im ,teorijska
znanja o inovativnim stremljenjima nisu
tako bliska” kao studentima kojima opet
nedostaje prakti¢nog rada (3mpaskoBuh,
2017, ctp. 339). Ovi rezultati pokazu-
ju da teorija i u ovom slucaju ide korak
ispred prakse.

Kada je u pitanju uticaj muzike 1 mu-
zickih aktivnosti studija koja je radila
Andela Li (2014) u Tajvanu sa djecom
predskolskog uzrasta starosti 5 i 6 godi-
naikoja je istrazivala efikasnost korisce-
nja muzickih i integrativnih aktivnosti u
cilju poboljsanja razvoja karaktera i mo-
ralnih osobina li¢nosti pokazuje pozitiv-
ne promjene u druStvenim interakcijama
i ponasanju kada se Sest klju¢nih li¢nih
vrijednosti uklju¢i u nastavu. IstraZiva-
nje pokazuje da djeca koja su bila uklju-
¢ena u ovaj program proaktivno i uspjes-
nije rjesavaju probleme u svakodnov-
nom zivotu. Teme koje su obradivanje
kroz muziku su: Briga za druge, Vred-
novanje hrabrosti, Saradnja, PoStovanje,
Odgovornost 1 Iskrenost. Osim peda-
goskih i muzikopsiholoska i muzikone-
uroloska istrazivanja ukazuju na uticaju
muzike kako na razvoj mozga tako i op-
stih, kognitivnih emocionalnih i kona-
tivnih sposobnosti ucenika i1 vaspitnom
uticaju muzike. Muzika ima sposobnost
da uvjezbava mozak za kompleksnije
razmi$ljanje koje podrazumijeva rjesa-
vanje nekog problema, rasudivanje, do-
kazivanje, analiziranje, sintetizovanje,
uporedivanje, uocavanje slicnosti i razli-
ka i1 evaluaciju informacija. Takva dje-
ca viSe uzivaju u Sahu, apstraktnoj ma-
tematici viSeg nivoa, razumiju razmjere

1 proporcije i bolje razumiju prirodne
nauke (Habermejer, 2001). Dzani Akin
(1987) je napisala knjigu u kojoj objav-
ljuje dotadasnje rezultate istrazivanja na
temu pozitivnog uticaja nastave muzike
i slusanja muzike. Rezultati postizanja
osnovnih vjeStina ucenika prvog razre-
da uvecani su kada je muzika uvrStena
u nastavni program. Muzika ubrzava
proces ucenja i prvaci nauce da Citaju i
pisu u roku od nekoliko sedmica kada
u procesu ucenja koriste muziku (Deli-
hanti, 1982, prema: Akin, 1987). Do pre-
kretnice u shvatanju pojma inteligencije
doslo je osamdesetih godina zaslugom
psihologa Hauarda Gardnera. Do nje-
govog istrazivanja, vjerovalo se da su
djeca rodena sa opStom inteligencijom
koja se mjeri pomocu testa inteligencije.
Obrazovni sistem je organizovan tako da
Skole cijene samo dva tipa inteligencije:
verbalnu (lingvisticku) i1 logicku (ma-
tematicku). Ostale oblasti koje su po-
djednako vazne, medu njima i muzicka
inteligencija, nisu obavezno i priznate u
skoli. Medutim, muzicka inteligencija je
tako moc¢na, da se kroz njeno razvijanje,
podjednako razvijaju i ostali tipovi inte-
ligencije. Gardnerov rad (1983) i teori-
je u velikoj su mjeri pokazali da muzi-
ka moze da pomogne djeci da lakse uce,
van ograni¢enih konteksta u kojima se
njihova muzicka inteligencija uglavnom
koristi. Zanimljivo je ista¢i da Gardner
nikada nije postao slavni pijanista iako je
strasno volio da svira klavir koji je 1 pre-
davao od 1958. do 1969. godine. Hervic
(Mirkovi¢-Rados, 1996) ukazuje na po-
boljsanje ¢itanja poslije muzicke obuke,
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dok Rajt naglasava povezanost muzike 1
matematike. Korens Parson (prema: Ha-
bermejer, 2001) smatra da muzika anga-
zuje cijeli mozak, jer su obje hemisfere
aktivne kada dijete svira.

Stajn (2008) istice da mnoge studi-
je ukazuju na to da muzika i pokret ra-
zvijaju sposobnost sluSanja, motoriku,
jezicku vjestinu, sposobnost rjesavanja
problema, pismenost, vjestinu kritic-
kog sluSanja, komunikaciju, da uti¢u na
emocionalnu stabilnost, kooperativnost,
saosjecajnost 1 dr. Stajn takode smatra
da muzika podstice razvoj vjestine Cita-
nja. Za to navodi sljedece razloge: djeca
sa dobrim osjecajem za muzi¢ku mjeru,
vjerojatno ¢e dobro ¢itati, muzika stimu-
liSe sva Cula, muzika pomaze djeci da
nauce uocavati uzrok i posljedicu, rana
izloZzenost muzici pomaze djeci u ra-
zvoju jezika, kreativnosti, koordinaciji,
socijalnoj interakciji, samopoStovanju,
memoriji, pjevane igre podsticu djecju
potrebu za druZenjem, te muzika podsti-
¢e razvoj onih zivaca u mozgu, koji po-
drzavaju visu razinu razmisljanja (prema
Sulentié-Begi¢, 2010).

I mnogi drugi naucnici koji se bave
ispitivanjem mozga a medu njima dr.
Gordon So i dr. Fransis Roger, nauéni-
ci Kalifornijskog univerziteta u Irvajnu
Viskonsinskog univerziteta u AskaSu,
pokazali su da je muzika od velike kori-
sti u procesu obrazovanja, zbog toga §to
sluSanje muzike uti¢e na razvoj mozga,
poboljsanje pamcenja i koncentracije
dokazuju¢i da sluSanje muzike moze da
ima pozitivan uticaj na savladivanje gra-

diva iz svih nastavnih predmeta (Haber-
mejer, 2001). Govore¢i 0 muzici u svim
svojim formama i stavljajuci je u kuéni
ambijent, ona stvara pozitivnu atmosferu
koja je pogodna za ucenje 1 koja pomaze
usvajanju jezika u ranom periodu Zivota.
Kada se nastava muzike redovno ili po-
vremeno izvodi u Skolama, rastu ocjene
iz matematike, prirodnih nauka i istori-
je, kao 1 rezultati testova na prijemnim
ispitima. Muzika takode pospjesuje sa-
mopouzdanje kod u€enika sa teSko¢ama
u procesu ucenja (Habermejer, 2001).
Istrazivanja istih autora pokazala su i1 da
je muzika moc¢no sredstvo za poboljsa-
nje spacijalno-temporalnog rasudivanja,
koje predstavlja sposobnost preciznog
opazanja vizuelnog svijeta i formiranja
mentalnih predstava predmeta. Drugim
rijeCima, to je sposobnost uma da opaza
u detaljnim slikama 1 da prepozna, upo-
redi 1 uspostavi odnose izmedu obraza-
ca i detalja nekog predmeta. Temporalni
element angazuje sposobnost djeteta da
razmi$lja unaprijed. Iako nastavni pro-
gram djece sa poteSkocama u ucenju
nije tema ovog rada, vazno je spomenuti
pozitivan uticaj nastave muzike upravo
na njihov razvoj. Kada su hendikepira-
nu djecu ucili akademskim vjestinama
kroz muziku, djeca su dosljedno lakse
ucila (Habermejer, 2001). Sprovedeno je
mnogo naucnih istrazivanja i ona govo-
re sljedece: viSe od trinaest hiljada ne-
pismene djece u cetrdeset tri $kole nau-
¢ilo je da cita kada je muzika uvrs$éena
u nastavni program (ESEA, 1969 prema
Habemejer, 2001). Istraziva¢ima su od
velikog znacaja bili i ucenici sa loSim
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socioekonomskim statusom. Otkrili su
da su ucenici koji su pohadali muzic¢ko
vaspitanje, poboljSali rezultate na testo-
vima iz matematike i ostvarili znatno bo-
lje rezultate od ucenika sa loSim socioe-
konomskim statusom koji se nisu bavili
muzikom. Bruer (2008) smatra da muzi-
ka moze skrenuti paznju ucenika, stvo-
riti radnu atmosferu, smanjiti stres kod
ucenja, uciniti ucenje ugodnim, pobolj-
Sati razumijevanje ucenika, poboljsa-
ti memoriju ucenika, podsticati mastu i
kreativnost, u€initi vjezbanje zabavnim,
te velicati ucenicka postignuca.

MozZemo zakljuciti da savremena mu-
zikopsiholoska i neuroloska istrazivanja
ukazuju na pedagosko-psiholoski zna-
¢aj ucenja muzike u razrednoj nastavi i
impliciraju moguci uticaj na afektivni,
kognitivni i konativni aspekt razvoja lic-
nosti. U didaktickom kontekstu muzic-
ka kultura kao nastavni predmet svojim
specifiénim sadrzajima 1 aktivnostima u
sadejstvu sa drugima predmetima nudi
moguénost pozitivnog integrativnog po-
vezivanja u okviru oblasti predmeta ra-
zredne nastve na iskustven nacin u okvi-
ru integrativne nastave dok istrazivanja
nastave i prakse pokazuju slabu konek-
ciju rezultata nauc¢nih istraZivanja sa pri-
mjenom u praksi. Jednom rijecju teorija
ide korak ispred prakse.

Metodoloski okvir istrazivanja

U radu polazimo od problema istrazi-
vanja koji se odnosi na integraciju mu-
zickih aktivnosti u razrednoj nastavi.

Iz tako definisanog problema proizilazi
predmet istrazivanja koji smo odredili
kao samoprocjene ucitelja o vrsti i ste-
penu integracije muzickih aktivnosti u
predmetima razredne nastave. Cilj empi-
rijskog neeksperimentalnog istrazivanja
je da ispitamo stavove ucitelja o moguc-
nosti integracije i interdisciplinarnog po-
vezivanja muzickih aktivnosti sa drugim
predmetima u razrednoj nastavi. U skla-
du sa problemom, predmetom i ciljevi-
ma istrazivanja postavili smo i nekoliko
istrazivackih zadataka. To su:

1. Identifikovati muzicke aktivno-
sti koje ucitelji integriSu u predmetima
razredne nastave.

2. Ispitati stepen i intenzitet primje-
ne integrisanih muzickih aktivnosti.

3. Utvrditi razlike u samoprocjena-
ma ucitelja o vrsti i intenzitetu primjene
integrisanih muzickih aktivnosti s obzi-
rom na socio-pedagoska obiljezja.

Na osnovu definisanih zadataka istra-
zivanja proizilaze sljedece hipoteze:

H1. Pretpostavljamo da ucitelji inter-
grisu razli¢ite vrste muzickih aktivnosti
u razrednoj nastavi.

H2. Ocekujemo da ucitelji integriSu
muzicke aktivnosti u drugim predmeti-
ma razredne nastave.

H3. Vjerujemo da ne postoje statistic-
ki znacajne razlike u samoprocjenama
ucitelja o vrsti 1 intenzitetu primjene in-
tegrisanih muzickih aktivnosti s obzirom
na njihova socio-pedagoska obiljezja.

U istrazivanju smo koristili tehnike
anketiranje i skaliranje. Anketiranjem
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smo prikupili opSte podatke o opstini
u kojoj rade, radnom iskustvo ucitelja,
sredini u kojoj se Skola nalazi, stepenu
stru¢ne spreme, instrumentima koje sko-
la posjeduje 1 druga relevantna pitanja
znacajna za istrazivanje. Skaler procje-
ne integracije muzickih aktivnosti — SPI-
MA, sadrzi stavke i pitanja koja se di-
rektno odnose na ispitivanje procjena
ucitelja o primjeni muzickih aktivnosti
u nastavi drugih predmeta. Mogu¢i od-
govori su dati na trostepenoj brojcanoj
skali Likertovog tipa. Koeficijent po-
uzdanosti instrumenta (0=0,80) smatra-
mo prihvatljivim. U skladu sa prirodom
istrazivanja, cilja i zadataka istrazivanja
primijenili smo metodu teorijske analize
1 deskriptivni metod. Metodom teorijske
analize je definisana teorijska osnova
istrazivanja 1 upoznavanje sa postoje-
¢im saznanjima radi utvrdivanja stanja,
sveobuhvatne teorijske razrade i analize
datog problema i predmeta istrazivanja
dok deskriptivni metod u radu koristimo
za opisivanje Cinjenica, stvarnog stanja,
procesa, dogadaja, veza i odnosa koje su
predmet opisivanja kao i prilikom inter-
pretacije rezultata istrazivanja.
Populaciju istrazivanja predstavljaju
nastavnici razredne nastave koji rade na
teritoriji Grada Banja Luka. Na osnovu
odredene populacije izvrsili smo odabir i
veli¢inu prigodnog uzorka na kojem smo
sproveli istrazivanje. U ukupnom uzorku
je ucestvovalo 122 nastavnika razredne
nastave osnovnih Skola sa teritorije gra-
da Banja Luka. U odabiru $kola je vode-
no racuna o nekoliko kriterija po kojima
se osnovne Skole klasifikuju u Republi-

ci Srpskoj. Tako su u ukupnom uzorku
zastupljeni nastavnici gradskih, prigrad-
skih 1 seoskih $kola a po mjestu nadlez-
nosti nastavnici koji rade u centralnim i
podru¢nim Skolama. Brojnost nastavni-
ka prigradskih skola je ve¢a u odnosu na
broj nastavnika u prigradskim 1 seoskim
Skolama jer zbog manjeg broja odjelje-
nja u tim Skolama radi i manji broj na-
stavnika. U okviru analize podataka u pr-
vom redu su posmatrane mjere deskrip-
tivne statistike (M) kao mjere centralne
tendencije, dok su parametri disperzije
predstavljale standardna devijacija (SD),
minimalni registrovani skor (Min), mak-
simalni registrovani skor (Max), Skjunis
(Sk) kao mjera horizontalnog odstupanja
1 Kurtozis (Ku) kao pokazatelj vertikal-
nog odstupanja distribucije od normalne
raspodjele. Razlike o uticaju sociodemo-
grafskih varijabli na navedene procjene
nastavnika su provjeravane pomocu t-te-
sta za nezavisne uzorke (t-test) i jedno-
faktorskom analizom varijanse (ANO-
VA). Podaci su obradeni pomocu stati-
stickog softvera SPSS 19.0 for Windows.

Rezultati empirijskog
istrazivanja i interpretacija

Instrumentima za ispitivanje procje-
na ucitelja o interdisciplinarnosti muzic-
kih sadrzaja prikupljeni su podaci o vrsti
interdisciplinarnih muzickih aktivnosti,
stepenu integracije muzickih aktivno-
sti u nastavi drugih predmeta kao i os-
novna socio-pedagoska i radna obiljezja
ucitelja (radno iskustvo, stepen strucne
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spreme, sredina i razred u kome izvo-
de nastavu). Takva istrazivacka pitanja
ukljucivala su: a) procjene ucitelja o vr-
sti i stepenu integracije muzickih aktiv-
nosti b) procjene ucitelja o vrsti i stepenu
integracije muzickih aktivnosti u druge
predmete razredne nastave i c) razlike
u procjenama s obzirom na socio-peda-
goska obiljezja ucitelja (radno iskustvo,

Tabela 1

stepen strucne spreme, sredina i razred).

Procjene ucitelja o stepenu
integracije muzickih aktivnosti u
razrednoj nastavi

Vrste muziCkih aktivnosti 1 stepen
primjene su date kao mogucénost pjeva-
nja pjesama, slusanja muzike, muzickih
igara, stvaralaStva i sviranje. Rezultati
su prikazani u Tabeli 1.

Procjene ucitelja o stepenu integracije muzickih aktivnosti u razrednoj nastavi (de-

skriptivna statistika)

Varijable M SD Sk Ku Min Max
Pjevanje 13,34 315  -044 027 4,00 21,00
pjesama

Slusanje 12,64 382 -031 0,54 2,00 21,00
muzike

Muzicke 10,91 370 -037  -033 2,00 19,00
igre

Stvaralastvo 10,90 389  -006  -0,53 2.00 21,00
Sviranje 9.47 3,78 032 094 2,00 18,00

Na osnovu dobijenih vrijednosti ari-
tmetickih sredina mozemo zakljuciti da
ucitelji u najvecoj mjeri od navedenih
aktivnosti integriSu pjevanje pjesama
(M=13,34) i slusanje muzike (M=12,64).
Ovaj podatak se podudara sa cinjeni-
com da ove dvije aktivnosti dominiraju
u tradicionalnoj nastavi muzicke kulture.
Druge mogu¢énosti integracije muzickih
aktivnosti (muzicke igre, stvaralastvo i
sviranje) u okviru razredne nastave se ta-
kode koriste ali kako vrijednosti aritme-
tickih sredina pokazuju, u manjoj mjeri.
Razloge za slabiju primjenu ove tri ak-
tivnosti nalazimo i u €injenici da djecije

muzicko stvaralastvo, sviranje (misli se
na sviranje na ritmickim i melodijskim
instrumentima) i muzicke igre, predstav-
ljaju kompleksnije i zahtjevnije aktivno-
sti za nastavnika u smislu pripremanja i
izvodenja nastave.

Napominjemo da 1 skjunis kao poka-
zatelj horizontalnog odstupanja od nor-
malne raspodjele i kurtozis kao mjera
vertikalnog odstupanja imaju sve vrijed-
nosti manje od +/-1,00. Na osnovu toga
zakljucujemo da niti jedna distribucija
skorova stepena integracije muzickih
aktivnosti u razrednoj nastavi ne odstu-
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pa statisti¢ki znacajno od normalne dis-
tribucije.

Dodaju¢i tome ¢injenicu da su sve
vrijednosti dobijenih aritmetic¢kih sredi-
na negdje na sredini raspona izmedu vri-
jednosti minimuma (Min) 1 maksimuma
(Max) mozemo zakljuciti da nastavnici
imaju pozitivne procjene o integraciji
tj. primjeni muzickih aktivnosti u okvi-
ru drugih predmeta razredne nastave
ali prema procjenama nastavnika ste-
pen primjene tih aktivnosti nije posebno
izrazen.

Tabela 2

Procjene ucitelja o vrsti i stepenu
integracije muzickih aktivnosti u
druge predmete razredne nastave

Procjene ucitelja o vrsti interdisci-
plinarnih muzickih aktivnosti i stepe-
nu integracije su date kroz moguénost
vrednovanja stepena primjene muzickih
aktivnosti. Date muzic¢ke aktivnosti su:
pjevanje pjesama, sluSanje muzike, mu-
zicke igre, sviranje i stvaralastvo u na-
stavi srpskog jezika, matematike, priro-
de i drustva, likovne kulture, poznavanja
prirode i poznavanje drustva. Rezultati i
distribucije rezultata po predmetima je
data u Tabeli 2.

Procjena ucitelja o stepenu integracije muzickih aktivnosti u razrednoj nastavi po

predmetima (deskriptivna statistika)

. Priroda s . . .
Varijable Parametri S_rp§k1 Matematika F]Zl'Ck()' Likovna Pozr}avan je Poznzivanj e
jezik . vaspitanje kultura prirode drustva
drustvo
Pievanje M 2,30 1,74 2,25 2,39 2,25 2,08 1,87
pjesama SD 0,51 0,52 0,53 0,54 0,64 0,41 0,42
Slusanje M 2,10 1,62 2.15 2,23 2,54 2,05 1,85
muzike SD 0,47 0,62 0,50 0,63 0,54 0,44 0,48
Muzicke M 1,93 1,55 1,80 2,51 1,81 1,62 1,59
1gre SD 0,51 0,57 0,58 0,52 0,65 0,47 0,52
M 1,95 1,49 1,75 2,24 1,84 1,65 1,60
Stvaralastvo
SD 0,61 0,63 0,58 0,62 0,64 0,49 0,51
M 1,52 1,35 1.47 1,69 1,50 1,53 1,44
Sviranje
SD 0,59 0,57 0,56 0,66 0,57 0,50 0,47
Ukoliko posmatramo  distribuciju ke (najizrazeniji skor je u okviru nasta-

skorova po nastavnim predmetima i ak-
tivnostima onda mozemo zakljuciti da
se sve muziCke aktivnosti u najveéem
stepenu primjenjuju/integriSu u okviru
fizickog vaspitanja osim slusanja muzi-

ve likovne kulture, M=2,54). Sve osta-
le muzicke aktivnosti (pjevanje pjesa-
ma, M=2,39; slusanje muzike, M=2,23;
muzi¢ke igre, M=2,51; stvaralastvo,
M=2,24; sviranje, M=1,69) imaju skoro-
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ve viSe nego u ostalim nastavnim pred-
metima. Posmatraju¢i najvise skorove
dolazimo do zakljucka da se u nastavi
fizickog vaspitanja osim ostalih aktivno-
sti najvise izvode muzicke igre dok je u
nastavi srpskog jezika i prirode i drustva
dominantna aktivnost pjevanje. U nasta-
vi likovne kulture se pokazuje sklonost
ucitelja da integriSu muzicke aktivno-
sti 1 to najvisSe slusanje muzike. Najnizi
stepen integracije je ostvaren u okviru
predmeta matematika $to je potvrdeno
1 u sliénim istrazivanjima u okruZenju
kada su procjene uéitelja u pitanju (Su-
lenti¢-Begi¢ 2010, Stosi¢ 2008; Zdrav-
kovi¢, 2017). Rezultati njihovih istrazi-
vanja ukazuju na nepostojanje muzic-
kih aktivnosti na ¢asovima matematike,
mada relevantna literatura na engleskom
govornom podrucju koju smo proucava-
li nudi mnostvo primjera pjesama i mu-
zickih igara koji se preporucuju u po-
¢etnoj nastavi matematike ali 1 drugim
predmetnim oblastima. To su pjesme o
brojevima, ra¢unskim operacijama, pro-
stornim odnosima i dr. (Russel- Bowie,
2009). Novija istrazivanja takode govore
o uticaju muzickih aktivnosti i mogucoj
vezi sa postigu¢ima u nastavi matemati-
ke (Song and Kulm, 2008; Song, Capra-
ro i Tillman, 2013; Song, and Tillman,
2015; Deji¢ i Mihajlovi¢, 2014; Marici¢
i Cali¢, 2015; Casuh, 2018; Hallam, Pri-
ce, and Katsarau, 2002).

S obzirom na rezultate procjena ste-
pena integracije po pojedina¢nim muzic-
kim aktivnostima sa jedne, i po nastav-
nim predmetima sa druge strane, moZze-
mo zakljuciti da se pojedina¢ne muzicke
aktivnosti integriSu ali ne u visokom ste-

penu u druge predmete razredne nastave
i da je ta primjena najcesce sporadiCna.
Najcesce se integriSe aktivnost pjeva-
nja pjesama (fizicko vaspitanje M=2,39,
srpski jezik M=2,30, likovna kultura
M=2,25, poznavanje prirode i druStva
M=2,25), zatim sluSanje muzike (likov-
na kultura, fizicko vaspitanje, priroda
i drustvo, srpski jezik) i muzicke igre i
stvaralastvo (fizi€ko vaspitanje) dok je
zastupljenost svih aktivnosti najmanja
u nastavi matematike. Treba napome-
nuti da je moguca integracija muzickih
aktivnosti i sa nastavom engleskog jezi-
ka (ITaBnoBuh, 2014) u praksi Cesto za-
stupljena kroz pjevanje pjesama (Stosic,
2008a).

Razlike u procjenama s obzirom na
socio-pedagoska obiljezja ucitelja
— radno iskustvo, stepen stru¢ne
spreme, sredina i razred kojem se
odvija vaspitno-obrazovni proces

Zanimala nas je i moguca povezanost
primjene muzic¢kih aktivnosti sa radnim
iskustvom ucitelja. Radno iskustvo na-
stavnika smo strukturirali u tri katego-
rije. Kategorije obuhvataju nastavnike
koji imaju radno iskustvo do 5 godina,
od 6 do 151 16 i vise godina. Kriterij
za ovakvu strukturu nasli smo u sli¢énim
istrazivanjima koja govore o znacajnim
razlikama koje su dobijene upravo zbog
ovakve distribucije radnog staza. Rezul-
tate ovog dijela testiranja hipoteze pri-
kaza¢emo kroz deskriptivnu statistiku,
(Tabela 3), jednofaktorsku analizu vari-
janse (Tabela 4) 1 Post hok test postupak,
(Tabela 5).
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Tabela 3

Procjena ucitelja o stepenu integracije muzickih aktivnosti s obzirom na
radno iskustvo (deskriptivna statistika)

Varijable N M SD

Do 5 godina 41 12,05 3,19

Pjevanie Od.6 §10 15 godina 40 13,93 2,87
16 1 viSe godina 41 14,05 3,04

Total 122 13,34 3,15

Do 5 godina 41 11,88 3,69

SluSanje muzike Od 6 do 15 godina 40 13,40 3,35
16 1 vise godina 41 12,66 4,29

Total 122 12,64 3,82

Do 5 godina 41 10,39 2,98

Muzicke igre Od.6 (_10 15 g_odina 40 11,30 3,97
16 i vise godina 41 11,05 4,08

Total 122 10,91 3,70

Do 5 godina 41 10,71 3,74

Stvaralastvo 0d 6 do 15 godina 40 11,25 3,97
161 vise godina 41 10,76 4,03

Total 122 10,90 3,89

Do 5 godina 41 8,95 3,51

Sviranje 0Od 6 do 15 godina 40 10,33 3,79
161 vise godina 41 9,15 3,98

Total 122 9,47 3,78

Deskriptivna statistika (Tabela 3) po- za (M=13,93) i ispitanici sa vise od 16
kazuje da vise skorove ostvaruju ucitelji godina radnog staza (M=14,05) u od-
sa duzim radnim stazom posebno u aktiv- nosu na ucitelje koji rade do 5 godina
nosti pjevanja, 6-15 godina radnog sta- (M=12,05).

Tabela 4

Procjena nastavnika o stepenu integracije muzickih aktivnosti s obzirom na radno
iskustvo. Jednofaktorska analiza varijanse

Varijable df F p
Medugrupna )
varijansa
Pjevanje Unutargrupna 119
varijansa
Total 121 5,56 0,00
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Medugrupna )
varijansa
Slusanje muzike Unutargrupna 119
varijansa
Total 121 1,62 0,20
Medugrupna )
varijansa
Muzi¢ke igre  Unutargrupna 119
varijansa
Total 121 0,65 0,52
Medugrupna )
varijansa
Stvaralastvo Unutargrupna 119
varijansa
Total 121 0,4 0,78
Medugrupna )
varijansa
Sviranje Unutargrupna 119
varijansa
Total 121 1,57 0,21

U testiranju duzine radnog iskustva sa testom smo dobili podatak da postoji sta-
stepenom primjene muzickih aktivnosti u tisticki znacajna razlika izmedu grupa u
razrednoj nastavi primjenjena je analiza odnosu na staz. Post hok postupkom mo-
varijanse ANOVA. Rezultati ukazuju da Zemo dobiti tacan podatak izmedu kojih
je medugrupna varijansa statisticki zna- grupa postoji razlika i da li je razlika sta-
Cajna samo za aktivnost pjevanja. Dobi- ticki znaCajna. Rezultate predstavljamo
jeni parametar varijanse (F=5,56) je sta- u Tabeli 5.
tistiCki znacajan na nivou p<0,01. Ovim
Tabela 5
Znacajnost razlika s obzirom na staz ucitelja (Post-hok test)

Grupa Grupa | p

o' godina 16 godinatite 001+
Pjevanje pjesama od 6 do 15 godina (112 Z,Og(fig;n? vise Obo,g*

16 godina i vise gg 2 (gigdliglag()dina 02)(3213:*
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wiam LEES
SluSanje muzike od 6 do 15 godina Cllg ;Og(;)ii;nfl vise 8:%
16 godina i vise gg 2 igdli?agodina 82;5;
o' godin lo ot ke 04
Muzitke igre  od 6 do 15 godina (11(6) ;ogcﬁi;n? vise 8%
16 godina i viSe gg 2 ggdll;lag()dina 8:32
o' goding l6 godins i vite 055
Stvaralastvo od 6 do 15 godina (112 ;og(;)ii;nia vise 8:2;
16 godina i vise SZ 2 igdllgagodina 822;
do 5 godina (1)(61 god(;)inl; i%zoigciena 8:31@(1)
Sviranje od 6 do 15 godina (112 ;g(ﬁii?f‘ vise 812
16 godina i vise gg 2 ggdll;lag()dina gfé

Napomena: *statisticki znacajno na nivou 0,05; ** statisticki znacajno na nivou 0,01

Ova tabela pokazuje da postoje sta-
tisticki znacajne razlike izmedu grupa
kada je u pitanju radno iskustvo na-
stavnika. Post-hok analiza pokazuje
da je ta razlika statisticki znacajna iz-
medu dvije grupe nastavnika. Razlika
postoji izmedu grupe ucitelja koja radi
5 godina 1 ucitelja koji rade 16 godi-
na 1 vise kao 1 grupe koja radi od 6 do
16 god. p<0,01 (Tabela 3). Ova anali-
za ide u prilog tvrdnji da nastavnici sa
viSe radnog iskustva vide pjevanje kao
“tradicionalno” najdominantniju mu-
zicku integrativnu aktivnosti u pred-

metima razredne nastave. Jednostavni-
je receno, nastavnici sa duzim radnim
stazom u vecoj mjeri koriste pjevanje
kao aktivnost koju mogu primijeniti i
u okviru drugih predmeta razredne na-
stave Dakle, radno iskustvo utiCe na
stepen primjene integracije kada je u
pitanju aktivnost pjevanja. Kada je u
pitanju stepen strucne spreme ucitelja
nismo nasli statisticke znacajne razlike
u procjenama. Takode nema ni razlike
kada je u pitanju razred u kojem ucite-
1ji rade mada smo ocekivali da ¢e na-
stavnici koji rade u prvom razredu vise
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vrednovati aspekte integracije s obzi-
rom na uzrast, prirodu djecijeg razvoja
1 preporuke koje daje Nastavni plan i
program za prvi razred osnovne Skole
u Republici Srpskoj.

Zakljucak

Analizirana literatura ukazuje na Ci-
njenicu da muzicka kultura kao nastavni
predmet svojim specificnim sadrzajima
i aktivnostima u sadejstvu sa sadrzajima
drugih predmeta nudi moguénost pozi-
tivnog integrativnog povezivanja u okvi-
ru oblasti predmeta razredne nastave na
iskustven nacin u modalitetu integrativ-
ne tematske nastave. Dakle, danas se ne
postavljaju viSe pitanja da li danaSnja
nastava muzicke kulture, Skola u cjeli-
ni i ucitelj kao aktivni sudionik u tom
procesu mogu uticati na razvoj cjelovite
kompletne li¢nosti ve¢ kako ostvariti te
ciljeve? Jedan od nacina ostvarivanja tog
cilja je i izgradivanje modaliteta povezi-
vanja nastave muzicke kulture sa drugim
predmetima te posmatranje muzicke kul-
ture kao ,,kroskurikulumskog objedinite-
lja.” Empirijski podaci istrazivanja i po-
tvrdene hipoteze pokazuju da nastavnici
imaju pozitivne procjene o integraciji
tj. primjeni muzickih aktivnosti u okvi-
ru drugih predmeta razredne nastave ali
prema procjenama nastavnika stepen
primjene tih aktivnosti je sporadican tj.
nije posebno izrazen. Od navedenih pet
muzickih aktivnosti, koja su ujedno i
programska podrucja u nastavi muzicke
kulture, najvise integriSu pjevanje a za-

tim slusanje muzike. Ostale tri aktivno-
sti sviranje, stvaralastvo 1 muzicke igre,
prema samoprocjenama ucitelja manje
su zastupljene u nastavi drugih pred-
meta. U takvim procjenama prednjace
ucitelji sa ve¢im brojem godina radnog
staza posebno kada je u pitanju aktivnost
pjevanja. Kada je distribucija rezultata
po predmetima u pitanju razultati ukazu-
ju na najcesS¢u primjenu muzickih igara
u okviru fizickog vaspitanja, pjevanje u
nastavi srpskog jezika i prirode i drustva
dok je slusanje muzike najvise zastuplje-
no u nastavi likovne kulture. Ono §to je
interesantno je da ucitelji najslabije pro-
cjenjuju integraciju muzickih aktivnosti
sa nastavom matematike mada savreme-
na istrazivanja govore o uticaju i moguc-
nosti povezivanja muzickih aktivnosti sa
nastavom matematike na osnovnoskol-
skom 1 predskolskom uzrastu. Ovo go-
vori o potrebi stalne edukacije i stru¢nog
usavrsavanja ucitelja u smislu bogacenja
saznanja ali 1 pracenja dostupne stru¢ne
literature. Na kraju, sti¢e se opsti utisak
da teorija ipak ide jedan korak ispred na-
stavne prakse.

Literatura

Akin, J. (1987). Music makes a Di-
fference.  Lafayette, California:
Lafayette Arts and Science Founda-
tion.

Barry, H. N. (2008). The Role of Inte-
grated Curriculum in Journal of Mu-
sic Teacher, Vol. 18, No 1, MENC.
The National Association for Music

65



D. Ratkovié¢: INTEGRACIJA MUZICKIH AKTIVNOSTI U RAZREDNOJ NASTAVI

Education, 28—38, http://jmte.sage-
pub.com

Begi¢-Sulenti¢, J. (2013). Moguéno-
sti interdisciplinarnog povezivanja
nastave glazbe s neglazbenim pred-
metima. U zborniku: Glazbena pe-
dagogija u svjetlu sadasnjih i budu-
¢ih promjena 3. interdisciplinarni
pristup glazbi: istraZivanje, prak-
sa, obrazovanje. Zbornik radova
sa Tre¢eg medunarodnog simpozi-
ja muzickih pedagoga, (Ur.) Orba-
ni¢-Vidulin S., (str. 135-150). Pula:
Sveuciliste Jurja Dobrile.

Brewer, C. (2008). Soundtracks for le-
arning: Using music in the classro-
om. Carmarthen, United Kingdom:
Crown House Publishing.

Hejuh, M. u Muxajnosuh, A. (2014).
Mamemamuuxa daposumocm. beo-
rpaq: YauTesbCku (DaKynTeT.

Gardner, H. (1983). Frames of mind:
the theory of multiple intelligences.
New York: Basic Books.

Xayu-Jopanuuh, M. H. (2012). Yuem-
HOCI Y onwmem 00pazo8arwy. yHK-
yuje u npucmynu nacmasu. beorpan:
Yuutesbcku (pakyaTeT W HM3IaBavKa
kyha Knerr.

Habermejer, S. (2001). Prava muzika za
vase dete. Cadak: Inter gradex trade.

Hallam, S., Price, J. and Katsarau, G.
(2002). The Effects of Backgroubd
music on Primary School Pupils Task
Performance, Educational Studies,
Vol. 28 No 2, (111-122).

Jawuh, M. (2008). Caspemena nacmasa
2ogopne kynmype. Hosu Can: 3MAJ.

Jeumenuh, B. (2015). Ja mocy — kopax
Hanpeo: My3uuKe aKmueHOCMU U BU-
3yenHu cumoonu y hyHKyuju noocmu-
yarwa passoja deye. beorpan: Kpea-
THBHU IIEHTAp.

Kamenov, E. (1996). Povezivanje knji-
zevnosti sa drugim umetnostima u
decijem vrticu. Pedagoska
stvarnost br. 3-4, str. 196-204.

Lee, A., (2014). Implementing chara-
cter education program through mu-
sic and integrated activities in early
childhood settings in Taiwan. Inter-
national Journal of Music Educati-

on, vol 34,3, 340— 351.

Mapwuuuh, C. u hanuh, M. (2015). Un-
Terpanyja pasBoja MaTeMaTHUKHX
MOjMOBa M MY3WYKOT BaclHTama Y
MPEIIKOJICKOM BaclHUTawmy U 00pa-
30Bamy MOCPENICTBOM IecaMa 3a Iie-
Bame. [oduwmak Yuumemckoe ga-
xynmema y Bpawy, krwuea VI, 317-
326.

MupxkoBuh-Panom, K. (1996). Ilcuxo-
noeuja mysuxe. beorpan: 3aBox 3a
ylIOCHUKE U HaCTaBHA CPEJCTBA.

Hacmasnu nnan u npoepam 3a oc-
HOBHO 00pazosare U BaACNUMAbE
(2014). bama Jlyka: MuHHCTapCTBO
npocsjere U Kyatype PemyOnuke
Cprcke.

[TaBnoBuh, b, Capajmuh, JI. (2013).
OOpana HapOTHOT MY3WYKOT CTBa-
panamTBa y wmiahum paspenuma
OCHOBHE IIIKOJIE 10 MOJIeNly HMHTe-

66



HAIIIA ITKOJIA 2018 BAbA JIVKA

rpaTUBHE HacTaBe. 300pHUK pado-
6a, 16/15, Yxune: YHUBEp3UTET y
Kparyjesiy, Yuutesbcku axyareT
y Yxuiry, 275-290.

[TaBnosuh, b. (2014). 3actymbeHocT

U aHanM3a MY3MYKHX caJpikaja y
HACTaBM EHIVIECKOT je3MKa 3a MPBU
paspen ocHoBHe wikonie. Jlemoca-

Buh: 300opuux padosa Yuumemckoe
Gaxynmema 8, 217-230.

Pedagoska enciklopedija 1 (1989).

(Ur.). Nikola Potkonjak i Petar Si-
mlesa. Beograd: Suizdavaci Zavod
za udzbenike i nastavna sredstva,
Skolska knjiga i Sour Svijetlost.

Ratkovi¢, D. (2016). Stavovi nastavni-

ka o preprekama u integrisanju mu-
zickih aktivnosti u razrednoj nastavi
/ Opinions of Teachers on Obstacles
in Integrating Music Activities in
Class Teaching (Primary School). U
Mednarodna konferenca EDUvisi-
on 2016 Sodobni pristopi pouceva-
nja prihajajocih generacij, Modern
approaches and challenges / sodob-
ni pristopi in izzivi (str. 1118-1131).
Ljubljana 1.-3. decembar 2016. EL
Zbornik prispevkov, (ed. Orel M).
El. knjiga. — Polhov Gradec: EDU-
vision. Dostupno na: http://www.
eduvision.si/

Russell - Bowie, D. (2009). Syntegra-

tion or Disintegration? Models of
Integrating the Arts Across the Pri-
mary Curriculum. International Jo-
urnal of Education & the Arts, Vol.
10, No. 28. Dostupno na: http://
www.ijea.org/

Caguh, J. (2018). IToBe3anoct mare-
MATHYKUX U MY3UYKHX cagpikaja y
HIDKUM pa3peiiMa OCHOBHE IIIKO-
ne. Huosayuje y nacmasu, XXXI,
2018/3, 124-139.

Song, A. Capraro, M. and Tillman, D.
(2013). Elementary Teachers Inte-
grate Music Activities into Regular
Mathematics Lessons: Effects on
Students” Mathematical Abilities,
Journal for Learning through the
Arts, 9(1). Dostupno na: https://fi-
les.eric.ed.gov/fulltext/EJI1018326.
pdf

Song, A. and Tillman D. (2015). Music
activities as a meaningful context
for teaching elementary students
mathematics: a quasi-experiment
time series design with random
assigned control group, European
Journal of Science and Mathemati-
cs Education, Vol. 3, No. 1, 45— 60.

Song, A. and Kulm O. G. (2008). The
Effects of a Music Composition Acti-
vity on Chinese Students’ Attitudes
and Beliefs towards Mathematics: An
Exploratory Study, Journal of Mat-
hematics Education, Vol. 1, No. I,
96-113.

CrankoBuh-Jankosuh, T. (2012). Vuemwe
yuera u emoyuje y Hacmasu. bama
Jlyka: ApT-ipuHT.

Stosi¢, A. (2008a). Polifunkcionalnost
pesme u nastavi muzicke kulture.
Pedagogija, 63 (1). Beograd, 62—
74.

Crommh, A. (20086). Ilecma-criona y
WHTErPAaTUBHOM MPUCTYIy HACTaBe

67



D. Ratkovié¢: INTEGRACIJA MUZICKIH AKTIVNOSTI U RAZREDNOJ NASTAVI

My3UYKe KYITYpe, CPICKOT je3HKa
U KBIKEBHOCTH 3a neny. V Kru-
HCEBHOCM 30 Oeyy Y Hayyu U Hacma-
eu 3, (ctp. 392-402). YHUBEp3UTET
y Kparyjesiy — Ilemaromiku dakyi-
TeT y Jaronuuu.

Crommh, A. (2009). Ynora u ¢pyHKIu-
OHAJTHOCT TIOBE3WBamba KHHIKEBHO-
CTH 3a eIy U My3UKe Y HACTaBHUM
Y BaHHACTaBHUM aKTUBHOCTHMA. ¥
Caepemenu mpenymax Kroudices-
Hocmu 3a Oeyy y HACMAGU U HAY-
yu, kruea pezumea (ctp. 486-497).
Bpame: Yuuresbcku Qakynter u
IlenTap 3a Hay4yHO HUCTPAKUBAYKH
pan.

CrojanoBuh, I. (2010a). My3uuxa xya-
mypa, NpUpy4YHUK 3a HACMABHUKE 34
opyau pasped ocHosHe wikone. beo-
2pao: 3as00 3a yyubenuxe u HACMas-
Ha cpedcmaa.

Suzi¢, N. (2005). Pedagogija za XXI
vijek. Banja Luka: TT-Centar.

30pasxosuh, B. (2017). Cmasosu yuu-
mema u cmyoeHama o uHmeepa-
MUBHOM NPUCMYRY KAO ¢hakmopy
Yyeneuwie My3uiKe Hacmaee y 0CHOG-
HOj wikoau. Toouwmaxk nedazoukoe
gaxynmema y Bpawy, kwuea VIII,
1/2017, 333-342.

Darko Ratkovic

INTEGRATION OF MUSI-
CAL ACTIVITIES IN JUNI-
OR GRADE EDUCATION

Summary

This non-experimental empirical research
aims at examining junior grade teachers’
attitudes and evaluations on the kind and
extent of integration of musical activities
with other subjects in junior grade educa-
tion. A specially designed SPIMA scale
(a=0.80) regarding evaluation of possi-
bilities of integration of musical activi-
ties in junior grade education is applied
on a representative sample of 122 junior
grade teachers. The differences in influen-
ce of socio-demographic variables on the
aforementioned evaluations are examined
using the t-test for independent samples
and the one-way analysis of variance test
(ANOVA), with the data being processed
using the SPSS 19.0 statistical software
for Windows. With regard to five activities
listed, the results show that, when Music
classes are concerned, teachers resort to
singing and then listening to music. Other
three activities (playing an instrument,
music creativity, and musical games) are
not sufficiently represented. Thus, the acti-
vity of singing is most frequently integra-
ted by the most experienced teachers. In
terms of distribution of activities along su-
bjects, musical games are widely applied
in Physical Education classes, singing is
favoured in Serbian and Science classes,
whereas listening to music is preferred in
Art classes. The least extent of integration
is achieved in Mathematics classes.

Key words: integration, musical activi-
ties, Music classes, interdisciplinarity.
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Japxo ParkoBu4

UHTETPALINS
MV3bIKAJIBHOM
JIESITEJIBHOCTU B
KJIACCHOM OBYYEHUU

Pe3iome

Lenv amnupucmuueckoeo uccie008anus
ObLIO U3YUeHUe OMHOUWEHUSI U OYEHOK
yuumenei 0 mune u cmenemu uHmezpa-
YUY MY3KAIbHOU 0esmelIbHOCMU ¢ Opyeu-
Mu npeomemamvl 8 kaacce ooyuenus. Ha
nooxooe 6vibopke u3 122 yuumenet, pabo-
Marwux 8 Kiacce, NpUMeHAemcs cneyu-
ATbHO pa3paboOmMaHubvlll CKalep OYeHKU O
BO3MOJICHOCMAX U NPUMEHEHUI) umezpa-
YUY MY36IKAIBHOU OeSIMeNbHOCU 8 KAACC-
Hom obyuenuu SPIMA (a=0,80). Pasnuya
80 BNUAHUU COYUO-0eMOPAPUUECKUX Ne-
DeMeHHbIX Ha GblulenupeedeHHble OYeHKU
yuumeneli, Obl1a NPOGepPeHa C NOMOUbIO
t-mecma 07 He3A8UCUMBIX BbIOOPOK U
00HOGAKMOPHO20 OUCNEPCUOHHO20 aAHA-

auza (ANOVA). [anuvie obpabomvisarom-
CA € UCNOML30BAHUEM CIMAMUCIUYECKO20
npoepamunozo obecneuenus SPSS 19,0
ona Windows. Pesynemamul ucciedosa-
HUSL NOKA3bI8AIOM, YMO NPenooosamen
NAMU MY3KATLHBIX 3AHAMUL 8 NPENnoo08a-
HUU  MY3KATbHOU KYIbMYpbl, 8 OCHOBHOM
00veOuHAIOMm neHue, a 3amem CIYUlaHue
mysvixu. Tpu opyeux euda desmenbHocmu
(uepa, meopuecmeo, My3KaibHbie uspovl) He
npeocmasienvl npeumyujecmeento. bviio
OMMEYEHO YMO YYUumens ¢ HaAubOTbUUM
onvLIMoM pabomvl 8 OCHOGHOM UHMeZPU-
pylom nesueckyio OesmenvHocmy. Koeda
peub udem o pacnpeodeieHuu npeomemos,
pe3yibmam ykazpleams Ha Hauboiee pac-
NPOCMpaHeHHOe NPUMEHEHUe MY3KATbHbIX
uep 6 husuuecKkomM 60CnUmManuu, NeHue 6
cepbcKkom s3blKe, A MAaKdice Npuipoobl U
00wecmsa, a NPOCIYUWUBAHUE MY3bIKU 6
OCHOBHOM NPEOCMABIEHO 8 NPEeNnoO08aHUU
uzobpazumenvroco ucckycmea. Haumen-
was. cmenenv unmezpayuu OvLIa docmue-
HYmMa ¢ MamemMamuieckum 0opazoeanuem.
Knwouevise cnosa: umnecpayus, mys-
KAMbHASL  0esimeNbHOCMb,  MY3bIKATbHAS
KYIbIMypa, MelicoOuCyuniuHapHocmy
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