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Kvalitet u svetu smatra se najzna-
Cajnijim fenomenom naseg doba, sa
stalnim trendom njegovog poboljsa-
nja. Rec je o novoj filozofiji zivije-
nja. Vreme koje je pred nama, pos-
matrajuci sa aspekta obrazovanja,
sve vise karakteriSe porast potreba
za Sto kvalitetnijim znanjem. Refor-
mski pokret strukture novog kuriku-
luma donosi vazne promene poseb-
no u shvatanju vaznosti kurikuluma.
Proces kreiranja kurikuluma akcent
pomera sa teorijskog modelovanja
na plan prakse i konteksta — dru-
Stvena zajednica, skola, razred, po-
rodica. Reformska promena sa kla-
si¢nih nastavnih planova i progra-
ma na kurikulum predstavija preme-
Stanje tezista obrazovnog procesa sa
sadrzaja na kompetencije i ishode
obrazovanja, te razvoj sistema eva-
luacije i samoevaluacije u obrazo-

57



V. Lipovac, S. Nikoli¢

STRUKTURA NOVOG KURIKULUMA - OTVARANIJE ...

vanju i zasnivanje obrazovnih sadr-

Zaja na obrazovnim oblastima.
Predmet ovog rada je sagledavanje
nove strukture plana i programa u
koncept evropskog kvalitetnog obra-
zovanja. Osnovni korak u prelasku
kurikularnog koncepta obrazovanja
zasnovanog na ishodima podrazu-
meva definisanje ishoda obrazova-
nja za znanja, umenja, stavove i
vrednosti koje ucenici treba da po-
seduju nakon zavrSetka odredenog
nivoa obrazovanja, a nastavnikova
funkcija jeste u usmeravanju tog
procesa.

Kljuéne reci: struktura kurikulu-
ma, kvalitet obrazovanja, kompeten-
cije, ishodi obrazovanja, nastavnik i

ucitelj.
Uvodna razmatranja

Kvalitet u svetu smatra se naj-
znacajnijim fenomenom naseg doba,
sa stalnim trendom njegovog pobolj-
Sanja. Re€ je o novoj filozofiji ziv-
ljenja. Vreme koje je pred nama,
posmatrajuc¢i sa aspekta obrazova-
nja, sve viSe karakteriSe porast po-
treba za Sto kvalitetnijim znanjem.
To podrazumeva potrebu za efika-
snijim modelima obrazovanja koji bi
omogucavali da pojedinac racional-
nije sti¢e kvalitetna znanja koje ¢ée
kasnije tokom zivota dopunjavati.

U pogledu kvaliteta obrazovanja
postoje mnoge postavke, neke vise,
neke manje precizne, sve safinjene
u razli¢itim kontekstima, ali postoji
mali broj retkih sistematickih studija
o ovom pitanju. U kontekstu obrazo-
vanja, kada mu se pridoda i norma-
tivno znacenje, termin kvalitet, sva-
kog dana je sve znacajniji. Kada go-
vorimo o samom pojmu kvaliteta,
on se koristi u znacenju stepena iz-
vrsnosti, 1 to otkrivaju dva aspekta:
jedan je procena vrednosti, a drugi
je poloZaj u odnosu na primenjenu
skalu od dobrog ka loSem. Da bi se
odredio kvalitet §kole, na primer kao
»slab”, L osrednji”, ili ,izuzetan”,
primenjuje se, manje ili viSe preci-
zno, odredena ideja o vrednosti i1
identifikuje, opet manje ili vise pro-
izvoljno, gde se ta Skola nalazi u od-
nosu na druge Skole. ,,Sam pojam
kvalitet je viSestruk po znacenju i
Cesto subjektivan. Moguce je identi-
fikovati Cetiri razli¢ite upotrebe te
reci: kao atribut ili sustina — deskrip-
tivna; kao stepen izvrsnosti ili rela-
tivne vrednosti — normativna; kao
dobar ili izuzetan — normativna; kao
nekvantifikovane karakteristike ili
procene — deskriptivna ili normativ-
na” (Skole i kvalitet, 1998, str. 58).
Znadi, kada govorimo o kvalitetu
obrazovnog sistema neophodno je
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analizirati sve segmente obrazovnog
procesa.

Gledanje 1 kontekst kvaliteta ob-
razovanja moze se posmatrati sa raz-
li¢itih sadrzajnih pogleda: pedago-
Skog, didakticko-metodic¢kog, socio-
loskog, kibernetickog, psiholoskog i
dr. ,,Zemlje EU usvojile su 2001.
godine strateske ciljeve i komponen-
te obrazovanja za kvalitet, a u svrhu
obuke kadrova u toj oblasti” (Kvali-
tetno obrazovanje za sve, 2004, str.
112). Prvi cilj bi se odnosio na una-
predivanje kvaliteta 1 efikasnosti sis-
tema obrazovanja i obuke u EU, u
svetlu novih zahteva koje postavlja
,»drustvo znanja” i izmenjenih mo-
dela ucenja i nastave, te stvaranje
nove koncepcije 1 strukture kuriku-
luma, koji bi, svakako, doprineo raz-
voju kvalitetnijeg obrazovnog siste-
ma. Ostala dva cilja odnosila su se
na profesionalni razvoj, socijalnu
koherentnost, te otvaranje sistema
obrazovanja ka spoljaSnjem svetu.
»Zemlje clanice Europske unije, i
opcenito razvijene zemlje, pridaju
veliku paznju obrazovanju kao sred-
stvu razvoja ljudskog kapitala 1 jaca-
nju socijalne kohezije, a time 1 vla-
stite koherentnosti koja razvojem
globalizacijskih postaje sve znacaj-
nija” (Baranovi¢, 2007, str. 23).
Kvalitetan obrazovni sistem podra-
zumeva visok nivo profesionalizma,

koji se moze oznaciti kao skup teo-
rijskih i prakti¢nih znanja u odrede-
noj oblasti, §to podrazumeva profe-
sionalnu nezavisnost, posedovanje
sposobnosti da se donesu odluke
bazirane na dobrom poznavanju
fenomena, da se predvide posledice
takvih odluka i da se kriti¢ki proce-
njuju i ocenjuju preduzete aktivnosti
(Burke, prema: Toress, 2000, str.
74).

Kurikulum i nastavni plan
i program

Analizu pojmova ,,vaspitno—ob-
razovni program” i ,.kurikulum” za-
poc¢injemo sagledavanjem istorij-
skog konteksta u kojem su oni nas-
tali, prate¢i njihov razvoj do danas.
Karakteristi¢no je da se tokom nji-
hovog razvoja prati tendencija nji-
hovog priblizavanja, pa i izjednaca-
vanja njihovog znacenja, kao 1 peri-
od njihovog medusobnog razlikova-
nja, §to je vodilo unapredenju pre
svega didakti¢ke, pa 1 pedagoske
teorije. Izvorno znacenje termina
kurikulum potice od latinske reci u
kojoj doslovno oznacava ,,stazu za
tréanje”, sugeriSu¢i usmerenost pra-
vca kretanja, utvrdenost cilja. Naj-
krace re€eno, kurikulum oznacava
»kurs ili plan uc¢enju” (Akker, 2003,
str. 33). U vaspitno-obrazovni pro-
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ces ovaj pojam uvodi se sa pojavom
preciziranja sadrzaja koji se u odre-
denom vremenu 1 odredenim redo-
sledom prenosi u¢enicima.

U svom osnovnom znacenju ter-
min kurikulum se do dana dana$njeg
odrzao u anglosaksonskom govor-
nom podrucju. U Evropi krajem 16.
veka i pocetkom 17. veka, u vreme
Komenskog i Ratkea ovaj latinski
izraz zamenjen je gr¢kim terminom
program, kojim se oznaCava cilj,
svrha, zamisao, nacrt, odnosno ,,ras-
pored po kojem ¢e se raditi“ (Vuja-
klija, 1988, str. 115). ,,U kontekstu
Skolskog sistema pojam program
povezuje se sa organizovanjem vas-
pitno-obrazovnog rada i predstavlja
dokument kojim se odreduje Sta se 1
zasto uci, a zatim kako 1 ¢ime. Nji-
me se utvrduju nastavni ciljevi 1
zadaci po nastavnim predmetima i
razredima za jednu vrstu ili tip Sko-
le” (Klemenovi¢, 2009). Taj raspo-
red po kojem ce se raditi sa termi-
nom kurikulum dobija naglasenu
operativnu funkciju. Termin kuriku-
lum, umesto plan i1 program, u
evropskoj pedagogiji oznacava sve-
ukupan tok obrazovanja. ,,Za razliku
od tradicionalnih nastavnih planova
1 programa, u kurikulumu se ciljevi i
ishodi obrazovanja, kako na opStem,
tako i na pojedinacnim nivoima,
definiSu tako da imaju operativnu

funkciju” (Skolski program, 2003,
str. 70). U Nemackoj sredinom 20.
Veka pocinje pokret o sustini obra-
zovanja 1 nastave ¢iju osnovu pred-
stavlja kurikularni okret, ¢ime se po-
jam kurikulum na velika vrata vraca
u Evropu. ,,Teoreti¢ari ovog pokreta
jasno su ukazali na potrebu razliko-
vanja pojma kurikulum od tradicio-
nalno shvaéenog nastavnog progra-
ma (kao propisanih sadrzaja ucenja).
Oni zameraju tradicionalnim progra-
mima S$to se nasiroko bave uopste-
nim formulacijama, a poslednju, vr-
lo delikatnu 1 odgovornu, fazu plani-
ranja prepustaju nastavnicima” (Kle-
menovié, 2009, str. 18).

Pobornici pokreta predlazu da se
neodredene formulacije zamene jas-
nim nastavnim zadacima koji se mo-
gu lako razumeti i vode ostvarivanju
odredenih ciljeva ucenja. Redosled
tih ciljeva striktno je postavljen, a
sadrzani su 1 podaci o naCinima za
njihovu realizaciju. ,,Nezaobilazan
deo kurikuluma, za razliku od tradi-
cionalnih  programa, predstavlja
kontrola, odnosno dobijanje povrat-
nih informacija o rezultatu ucenja,
Sto je istovremeno 1 sredstvo za pre-
ispitivanje kurikuluma. Tako se od
sredine sedamdesetih godina proslog
veka u odredenju termina kurikulum
sve CeS¢e pored tradicionalnih ele-
menata (institucija, sadrzaji, metodi-
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¢ki postupci) istiu novi strukturni
elementi u vidu ciljeva, sistematiza-
cije 1 obavezne kontrole” (Isto, str.
12). To znaci, da bi opseznije mogli
definisati kurikulum od plana i pro-
grama. ,,Kurikulum podrazumijeva
opsezno planiranje, ustrojstvo i1 pro-
vjeravanje procesa rada i djelovanja
s obzirom na odgovarajuée detaljne
ciljeve, sadrzajne elemente, te kon-
trolu (vrjednovanje) postignuca pre-
ma globalno postavljenim ciljevima
1 prema pretpostavkama za odvijanje
procesa” (Juri¢, 2007, str. 12). Kon-
strukt kurikulum je sloZzen i ima
multidisciplinarni pristup 1 znacaj.
Kurikulum se ne koristi samo u
sklopu pedagogije, Skole i nastave,
ve¢ je nasao 1 Siru druStvenu prime-
nu (Previsi¢, 2007, str. 86), §to je us-
lovljeno 1 samim znafenjem ovog
pojma (lat. curriculum) kojim se
obelezava slijed, tijek nekog plani-
ranog dogadaja.

Devedesetih godina 20. veka,
situacija se radikalno menja: i ter-
min i nacin na koji se poima nastav-
ni program, Sire se u skoro svim sis-
temima obrazovanja. ,,Kao termin
sve ¢eSce je u upotrebi u Nemackoj,
u Austriji, u nematkom delu Svaj-
carske, gde zamenjuje tradicionalni
Lehrplan. Sli¢nu evoluciju vidimo i
u Belgiji, pogotovo na flamanskom
govornom podru¢ju zbog blizine

Holandije, ali na francuskom govor-
nom podruéju. Cak i u Francuskoj,
gde se termin ne pojavljuje u zvani-
¢nim tekstovima, on se sve CeScée
koristi u struénim krugovima, eks-
plicitno ili implicitno. U Spaniji i
Italiji re¢ kurikulum prevodi se na
nacionalni jezik, ¢ime se joS jasnije
pokazuje volja da se pojam usvoji.
Sli¢an je i sluéaj Portugalije” (Skol-
ski program, 2003, str 70). Prirodno,
upotreba nekog termina ukazuje na
interesovanje za fenomen koji taj
termin oznacava. Imamo razloge za
uverenje da do Sirenja termina kuri-
kulum ne bi doslo da nije bilo zna-
¢ajnog interesovanja za samu kon-
cepciju koju taj termin podrazume-
va. Ukljucivanjem drustva i partnera
u njegovu izradu, prilagodavanjem
lokalnom  kontekstu, kurikulum
raden po meri svake Skolske ustano-
ve obezbeduje iskazivanje socijal-
nih, ekonomskih i kulturnih osobe-
nosti ucenika i regionalnih specific-
nosti. Kurikulum se ne moze posma-
trati iz uskog pedagoskog ugla,
rezervisanog samo za stru¢njake.
,On predstavlja celovito razmislja-
nje o obrazovanju i otvoren je za
sve. To glediste koje privlaci paznju
u vreme kada druStvo zahteva vecu
jasnost u donosenju odluka u oblasti
obrazovanja i u debatama koje te
odluke izazivaju. Zamisao po kojoj
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svaka Skola ima kurikulum po svojoj
meri nailazi na veliki odjek kada
uniformnost sistema obrazovanja
sve vise izgleda kao puka uobrazilja
1 kada se namece potreba za sve
veéim uvazavanjem sociokulturne
raznolikosti ucenika 1 regionalnih
specifi¢nosti” (Isto, str. 70). Svuda
je prisutna ista teznja: da se izvrsi
najmudriji izbor znanja i stavova
koje obrazovanje treba da razvije
kod ucenika, kako bi ono odgovorilo
na sve snaznije i sve slozenije zah-
teve razvijenog sveta; da se izabrani
ciljevi 1 sadrzaji Sto jasnije i kohe-
rentnije formuliSu; da se u proces
donosenja kurikuluma ukljuc¢i S$to
Siri krug partnera.

U Internacionalnoj enciklopediji
obrazovanja (1985) kao osnovne
komponente kurikuluma, predsta-
vljaju se: (1) okvirne pretpostavke o
onima koji uce i drustvu; (2) ciljevi i
zadaci; (3) odabrani sadrzaji, teme,
sekvence ili oblasti; (4) nacini pre-
nosenja znanja i metodicke odlike
okruzenja za ucenje i (5) evaluacija.

Ove komponente medusobno su
zavisne 1 povezane, tako da promene
u bilo kojoj dimenziji povlace pro-
mene u svim drugim dimenzijama.
»Zapravo, kurikulum se moze ozna-
Citi kao jedna vrsta tehni¢kog plana
za dostizanje unapred odredenih i
merljivih ciljeva ¢ije su kljucne

komponente: teorijske osnove (pe-
dagoske, psiholoske i filozofske) na
kojima se temelji plan i program uz
izbor 1 redosled sadrzaja, ponuda
odredenih udzbenika i razli¢itih ma-
terijjala (kurikulumski paket), kao 1
potrebni uslovi za planiranje, izvo-
denje 1 evaluiranje rezultata. U os-
novi ovako postavljenog teorijskog
modela kurikuluma stoje i sasvim
odredeni propisi koji ureduju vaspit-
no-obrazovnu delatnost, ali 1 pretpo-
stavka o univerzalnosti teorije 1 nje-
ne primenjivosti na sve kontekste (u
uzem i Sirem smislu)” (Klemenovi¢,
2009, str. 18).

Savremeno shvatanje
planova i programa

U kontekstu ovog rada pojam sa-
vremeni, odnosi se na vremenski pe-
riod od poslednje dve decenije, zna-
¢i izlaz iz proSlog veka i prelaz u
novi milenijum. U ovom periodu je i
redefinisana kriza obrazovanja, po-
Sto je jasno da obrazovanje ne moze
da odgovori
nauc¢no-tehnoloskih, socijalnih 1 kul-
turnih promena, kao ni potrebama
savremenog drustva, ukoliko se pro-
grami stalno ne prilagodavaju 1 me-

izazovima ubrzanih

njaju u skladu sa novim vremenom.
Pokrenuta su preispitivanja obrazo-
vanja na nacionalnom i medunarod-

62



HAIIA IIIKOJIA 2019 BABA JIVKA

nom nivou (UNESCO, OECD, Sa-
vet Evrope) u pravcu istrazivanja i
redefinisanja ciljeva, zadataka, sadr-
Zaja, organizacije 1 evaluacije nas-
tavnog rada na svim nivoima Skolo-
vanja. U ovim organizacijama obra-
zovanje dobija status nezamenjivog
dobra u trajnom procesu poboljSanja
znanja i umeca, ali i licnog razvitka.
Tako, u savremenim uslovima, kuri-
kulum postaje jedno od najvaznijih
sredstava za obezbedivanje kvalitet-
nog i ravnopravnog obrazovanja za
sve, predstavljaju¢i ne samo odraz
datog drustva i kulture, nego i pro-
jekciju buduéeg izgleda tog drustva.

U tom kontekstu krenulo se u re-
formisanje obrazovnih sistema raz-
vijenih zemalja zapadnog sveta (Ev-
ropska Unija, SAD, Kanada, Austra-
lija, Novi Zeland), za kojima su ne-
Sto kasnili reformski projekti tranzi-
cionih zemalja Centralne 1 Jugoi-
sto¢ne Evrope. Pocetkom novog mi-
lenijuma ovaj talas zahvatio je 1 iz-
vesne zemlje Dalekog Istoka (Japan,
Koreja, Singapur, Hong Kong) koje,
iako kulturno veoma razlicite nasto-
je usaglasiti prosperitet sa tekovi-
nama razvijenog sveta.

Predstavljeni savremeni reform-
ski okvir aktualizuje progresivne
ideje prema kojima kurikulum / pro-
gram nije samo dokument i smerni-
ca za organizovanje nastavnog rada

ve¢ se moze sagledati kao sveukup-
no iskustvo koje dete stice pod ruko-
vodstvom obrazovne institucije. ,,0Od
tuda se kurikulum vidi kao realna
supstanca vaspitno-obrazovnog pro-
cesa koja, pored pretpostavljenih
principa kao najvaznijih delova kuri-
kuralnih studija, obuhvata i1 sve one
veoma suptilne delove kurikuralnih
promena i razvoja koji se dogadaju u
celokupnoj racionalnoj osnovi vas-
pitno-obrazovnog programa i institu-
cije 1 svakog pojedinog nastavnika”
(Klemenovi¢, 2009, str. 18).
Reformski pokret donosi vazne
promene u shvatanju i vaznosti kuri-
kuluma. Proces kreiranja kurikulu-
ma, akcent pomera sa teorijskog
modelovanja na plan prakse i1 kon-
teksta — druStvena zajednica, Skola,
razred, porodica. Pomeranje akcenta
tumaci se kao posledica saznanja da
obrazovni ishodi nastaju kao rezultat
interakcije izmedu nastavnika i uce-
nika, ali i dece i vaspitno-obrazovne
ustanove, te spoljnih elemenata koji
utiCu na organizaciju ustanove.
,Otuda se kao posebno vazno pita-
nje postavlja da 1i je zvani¢ni pro-
gram/kurikulum oblikovan tako da
omogucava ili koci sretanje svih po-
menutih vaznih aktivnosti obrazov-
ne ustanove, odnosno koliko rac¢una
na strucne radnike u kreiranju konzi-
stentnog vaspitno-obrazovnog kon-
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cepta koji je ostvariv u konkretnim
uslovima obezbedujuc¢i uskladeno
delovanje Cinilaca skrivenog progra-
ma/kurikuluma” (Isto, str. 14). Zbog
napred navedenih razloga, danas se
kurikulum ne donosi strogo odreden
1 zavrSen, ve¢ se razvija zajednickim
delovanjem prakti¢ara. Razvoj kuri-
kuluma znaéi prevodenje vaspitno-
obrazovnih zadataka, osnovnih ideja
1 nacela u praksu. Na osnovu prove-
ravanja u praksi, analize 1 rasprave
potvrduju se, odbacuju ili dogradu-
ju, te se formiraju novi ciljevi 1
zadaci, tj. dalje se usaglasava kuri-
kulum. ,,Tako koncipiran program
predstavlja proces koji je odreden
nacelima postupanja sa decom (u in-
terakciji), strategijama ucenja 1 pou-
Cavanja. Njime se naglasak stavlja
na nacine, postupke 1 metode rada sa
decom, $to ne znaci da su program-
ski sadrzaji u potpunosti zanemare-
ni” (Miljak, 1996, str. 66).

Moglo bi se zakljuciti da se danas
pojmovi, program vaspitno-obrazov-
nog rada i kurikulum gotovo podu-
daraju, s tim §to se za prvu varijantu
odlucuju autori koji u prvi plan sta-
vljaju procese decentralizovanja 1
otvaranje prema specifi¢nostima zi-
vota odredene zajednice koja zajed-
no sa decom, roditeljima i celokup-

nim osobljem obrazovne institucije,
u¢i da preuzme odgovornost za os-
tvareno. ,,U drugom slucaju, paznja
je usmerena na odgovornost ¢itavog
druStva za ishode obrazovnog pro-
cesa od kojeg ne zavisi samo licno
napredovanje pojedinca ve¢ i pro-
speritet drustva u celini. Vise se ob-
rac¢a paznja na uspostavljanje celovi-
tog sistema u kojem postoji verti-
kalna 1 horizontalna povezanost uz
pazljivo planiranje saradnje sa lokal-
nom zajednicom” (Klemenovi¢,
2009, str. 16). U prvom slucaju oce-
kuje se participacija Sto veceg broja
ucesnika i razvoj namenskih specifi-
¢nih programa koji predstavljaju
programske intervencije u kojima
svi u¢e 1 menjaju se. Potencira se
rastakanje institucije. U drugom slu-
¢aju akcenat je na Sto veCem pribli-
Zavanju projektovanim nivoima raz-
voja sposobnosti 1 postignuc¢a u ob-
razovanju svih ucesnika procesa,
gde se potencira odgovornost insti-
tucije 1 obrazovna intervencija.
Proces koga odreduju nacela po-
stupanja sa decom 1 strategija ucenja
1 pouCavanja gradi se i1 razvija zajed-
nickom akcijom prakticara. Kuriku-
lum, znaci ,,put koji treba da predem
da bi postigao odredene rezultate”
podrazumeva Cetiri nivoa (Shema 1).
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Cetiri nivoa kurikuluma

Skola koja
prihvata taj | Ucitelj/nastavnik
tekst i prila- | koji ga prihvata i
Nacionalni | godava ga interpretirana | Uciteljeva/nastavnikova
okvir svojim svoj nacin realizacija u praksi
uslovima (implicitna
(Skolski pedagogija)
kurikulum)
Shema 1

Cetiri nivoa kurikuluma

Predlozena promena sa klasi¢nih
nastavnih planova i1 programa na ku-
rikulum predstavlja prelazak sa kul-
ture nastavnih planova i1 programa
na kulturu kurikuluma, jer se odliku-
je:

— premestanjem teziSta obrazov-
nog procesa sa sadrzaja na ciljeve i
ishode obrazovanja,

— orijentacijom na kvalitet isho-
da i procesa obrazovanja,

— razvojem sistema evaluacije 1
samoevaluacije u obrazovanju,

— zasnivanjem obrazovnih sadr-
Zaja na obrazovnim oblastima,

— orijentacijom na ucenika i pro-
cese ucenja,

— podsticajnim, razvojno usme-
renim obrazovnim ambijentom.

Ove promene podrazumevaju:
autonomiju 1 razvoj Skola, profesio-
nalnu autonomiju i odgovornost nas-
tavnika koje su moguce u odredenim
uslovima u kojima Skola funkcionise
i stalnu drustvenu podrsku i brigu za
efikasnost 1 kvalitet obrazovnog sis-
tema. ,,Inovacije u ciljevima obrazo-
vanja uslovljavaju sve dinamicnije
promene i u programima Skola. Iako
je tempo 1 karakter ovih promena
razli¢it, postoji niz tendencija inova-
cija u ovom domenu koje su zajed-
nicke vecini zemalja. One se ticu:
uvodenja opSteg, informati¢kog, je-
ziCko-matematickog, multikultural-
nog i dr. obrazovanja; davanje vecée
autonomije Skolama u donoSenju
programa i drugo. Posebno je uklju-
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¢en kompleks promena koje uklju-
cuju vrednosti (kvalitete) vaspitanja
za demokratiju, vaspitanje slobode
licnosti” (Vlahovi¢, 2000, str. 31).
Ipak, najvazniji aspekt promena us-
meren je na premestanje teziSta ob-
razovnih sadrzaja na ishode obrazo-
vanja.

Kurikularni krug kao
koncept kvaliteta rada
nastavnika i ucitelja

Kurikulum je centralna tacka u
raspravi o kvalitetu osnovnog obra-
zovanja. Kada se razmatra kvalitet u
odnosu na kurikulum, koji je 1 sam
po karakteru pravi kameleon, onda
se nailazi na posebno teske pojmov-
ne probleme. Nacin definisanja, pla-
niranja, ostvarivanja i evaluacije ku-
rikuluma ima suStinski uticaj na
obezbedivanje kvaliteta u obrazova-
nju. Osnovni cilj je sagledati najbo-
lji nacin za sastavljanje kurikuluma,
njegovo ostvarivanje 1 evaluaciju
kako bi se na taj nacin obezbedilo
kvalitetno obrazovanje u skoli. ,,Kri-
tike koje osuduju kurikulum S§to je
zastareo obuhvataju 1 one koje Zele
da vide novi kurikulum aZuriran, ali
da je pri svemu tome zadrzao svoj
tradicionalno liberalan karakter. Ove
razlike se neizbezno vezuju sa no-
vim pogledima, ¢esto pre, implicitno

nego eksplicitno, koji konstituiSu
kvalitet obrazovanja a time i nacine
na koje se kurikulum definige” (Sko-
le 1 kvalitet, 1998, str. 72).

Pojmove koje treba obavezno de-
finisati uz pojam kurikulum su: is-
hodi obrazovanja, obrazovne oblasti,
obrazovni ciklusi, tematske celine 1
ciljevi obrazovanja, principi obrazo-
vanja. Kurikulum u kvalitetnom os-
novnom obrazovanju oznacava Sirok
spektar razli¢itih shvatanja. U peda-
goskoj javnosti terminom kurikulum
oznacavaju se programi, programska
dokumenta ili samo delovi $kolskog
programa koji se odnose samo na
nastavu. Takode, pod istim pojmom
se podrazumevaju veoma Siroke ob-
razovne aktivnosti koje izlaze iz ok-
vira nastave. Ipak dva su generalna
pristupa pojmu kurikuluma: jedan je
viSe tradicionalan i1 kurikulum vidi
kao nastavni plan i program, a drugi
mnogo otvoreniji i obuhvata uslove
u okruzenju u kojima se plan i pro-
gram treba ostvariti. Smatra se da
postoje znacajne razlike izmedu pro-
pisanog (propisani ili preporuceni
kurikulum), od onog $to nastavnici
predaju (predavani kurikulum), nau-
¢enog (nauceni kurikulum).

Sve pedagoske rasprave o kuriku-
lumu ne zaobilaze ve¢ navode delo-
ve 1 glavne pojmove vezane za nje-
ga. ,Ishodi obrazovanja — rezultati
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obrazovne prakse, koji se mogu sis-
tematski pratiti, vrednovati i objek-
tivno utvrditi. Odreduju znanja,
umeca, stavove 1 vrednosti koje sva-
ki ucenik treba da razvije u okviru
odredenog nivoa  obrazovanja”
(Skolski program, 2003, str. 64). Uz
pojam ishoda sre¢emo i pojmove
obrazovne oblasti i obrazovne ciklu-
se. ,,Obrazovne oblasti, srodni
nastavni predmeti povezani u jednu
oblast kako bi se osiguralo smisleno
povezivanje 1 prozimanje nastavnih
sadrzaja, vertikalna 1 horizontalna
koherentnost programa, a ucenicima
obezbedila izgradnja sistema poj-
mova 1 znanja. Obrazovni ciklus
jednog nivoa obrazovanja koji se
razlikuju u funkcionalnom 1 organi-
zacionom smislu, a zasnovani su na
uzrasnim 1 razvojnim karakteristi-
kama ucenika” (Isto, str. 64). Neza-
obilazni termini po pitanju kuriku-
luma su i ciljevi obrazovanja i
tematske celine. ,,Tematske celine
su srodni sadrzaji grupisani u smi-
slenu celinu. Teme mogu biti razli-
Cite po opStosti 1 mogu poticati iz
razli¢itih domena. Teme se obraduju
prema definisanim ciljevima i isho-
dima 1 predstavljaju osnov modela
integrisanog ucenja. Ciljevi obrazo-
vanja ocekivani nameravani ishodi
obrazovanja koji predstavljaju osnov
za planiranje i realizaciju obrazov-

nog procesa i definisanje njegovih
efekata. Najbitnije u novoj koncep-
ciji kurikuluma je pomeranje tezista
obrazovne prakse sa sadrzaja na
ciljeve 1 ishode obrazovanja koji su
jasno definisani za svaki nivo obra-
zovanja” (Isto, str. 64).

Nova kurikuralna kompetencija,
dakle, otvara sistem obrazovanja u
sustinskom znacenju tog pojma.
,»Pre svega, principi, ciljevi 1 ishodi
koji trasiraju pravac novog kuriku-
luma poceli su se definisati u skladu
sa razvojnim i obrazovnim potreba-
ma, interesima 1 interesovanjima
ucenika, zahtevima savremenog Zi-
vota 1 druStvenim, ekonomskim i
kulturnim potrebama” (Kvalitetno
obrazovanje za sve, 2004, str. 40).

Najbitnija promena u savremenoj
koncepciji kurikuluma je pomeranje
teziSta obrazovanja sa sadrzaja na
ishode i1 kompetencije obrazovanja
koji su jasno definisani za sve nivoe
obrazovanja. Ova koncepcija kuri-
kuluma omogucava samim nastav-
nicima da sami biraju adekvatne sa-
drzaje 1 metode rada u skladu sa ce-
lokupnim kontekstom u kojem se
odvija proces obrazovanja, $to pred-
stavlja mogucnost da kreativnost,
sposobnost 1 stru¢nost nastavnika-
/ucitelja dodu do izrazaja.

Nova strategija kurikuluma, pre-
ma novoj koncepciji, obrazovne ob-
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lasti postaju polaziSte za stvaranje
kurikuluma, $to sustinski stvara mo-
guénost za uspostavljanje horizon-
talne 1 vertikalne povezanosti unutar
Skolskog kurikuluma. Ovo je bitno
za poboljSanje kvaliteta ucenja 1
znanja koje ucenici sticu 1 razvijaju,
ali 1 za saradnju 1 timski rad nastav-
nika, $§to do sada nije bila karakteri-
stika nasih Skola. Nova strategija sa-
vremenog kurikuluma omogucava
Skolama vec¢u autonomiju u defini-
sanju kurikuluma po kojem rade.
»Kljuénu promenu predstavlja i nov
nacin regulisanja Skolskog programa
kao i nivo autonomije koji Skole
imaju u definisanju kurikuluma po
kojem rade” (Isto, str. 40).
Usmerenost na ishode obrazova-
nja, povezivanje predmeta u oblasti,
kao 1 ostvarivanje prostora za auto-
nomiju 1 razvoj Skola i1 nastavnika
predstavlja takav proces koji sve
aktere u obrazovanju podstice da
svoj rad obavljaju efikasnije.
Koncept novog kurikuluma u
kvalitetnom osnovnom obrazovanju
zahteva osavremenjavanje 1 pre-
struktuiranje dosadasnjih planova i
programa. Medutim, samo to nije
dovoljno. Potrebne su dublje prome-
ne koje zadiru u karakter i sistem
obrazovanja. Od obrazovanja usme-
renog na plan i program prelazi se
na obrazovanje usmereno na ishode.

Obrazovanje usmereno na
ishode ucenja i kompetencije
ucenika

Osnovni korak u prelasku kuriku-
larnog koncepta obrazovanja zasno-
vanog na ishodima podrazumeva de-
finisanje ishoda obrazovanja za zna-
nja, umenja, stavove i vrednosti koje
ucenici treba da poseduju nakon za-
vrSetka odredenog nivoa obrazova-
nja. Ishodi obrazovanja moraju biti
definisani tako da omogucavaju ob-
jektivno pracenje i1 evaluaciju funk-
cionisanja sistema obrazovanja, Ci-
me bi se dobio moderan i efikasan
mehanizam za osiguranje kvaliteta
obrazovanja. ,Ishodi (rezultati, os-
tvareni efekti) obrazovanja odreduju
znanja, umenja, stavove i vrednosti
koje svaki ucenik treba da razvije u
okviru obaveznog i opSteg srednjeg
obrazovanja, kao realizaciju posta-
vljenih ciljeva obrazovanja, radi ak-
tivnog ucesca u druStvenom zivotu,
uspesnog zadovoljavanja sopstvenih
potreba 1 interesa, razvijanja sop-
stvene li¢nosti 1 potencijala 1 dopri-
nosa razvoju drustva i kulture” (Isto,
str. 51). Konkretnije definisan ishod
ucenja je ,,precizno napisana izjava
o tome Sta bi student trebao da zna,
razumije ili moze da demonstrira na
kraju odredene jedinice ucenja. Iz
navedene definicije moguce je izve-
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sti nekoliko bitnih odrednica: ishodi
ucenja proistiu iz unapred definisa-
nih kompetencija (znanja, sposobno-
sti, vjestine); ishodi ucenja se defi-
nisu na razli¢itim nivoima: obrazov-
ni program, modul, nastavni pred-
met, nastavni ¢as; ishodi ucenja se
uvijek definiSu za zavrSetak odrede-
nog procesa ucenja” (Brankovié,
2009, str. 47). Isto tako, neophodno
je imati u vidu da je za prolaznu oce-
nu, tj. minimum znanja potrebno
ispuniti ishode ucenja
(drustveno prihvatljiv nivo), koje
definiSe nastavnik u skladu sa kuri-
kulumom. S druge strane, postignuce

oc¢ekivane

za najvisu ocenu, koja u skladu sa
Blumovom taksonomijom, podrazu-
meva najvisi nivo, nivo vrednovanja
vlastite efikasnosti 1 mogucénosti
stvaranja novih ideja, je definisano
zeljenim ishodima ucenja. U prostoru
izmedu ova dva kriterijuma (donjeg i
gornjeg) mogu se jasno definisati
kriterijumi za ostale ocene. Posebno
je vazno napomenuti ,,da unapred de-
finisani ciljevi predstavljaju osnov za
koncipiranje, planiranje, organizaciju
1 realizaciju celokupnog obrazovnog
procesa, a utvrdeni ishodi omogu-
¢avaju kontrolu, evaluaciju, utvrdi-
vanje realnih rezultata (pa i njihove
podudarnosti sa nameravanim i oce-
kivanim rezultatima)” (Skolski pro-
gram, 2003, str. 51).

Potreba za definisanje ishoda ob-
razovanja ukljucuje i1 potrebu za ut-
vrdenim principima na kojima se
zasniva sistem obrazovanja u celini,
principi na kojima se zasniva obra-
zovni proces, kao 1 opsti ciljevi ob-
razovanja. Principi, ciljevi 1 ishodi 1
kompetencije obrazovanja, medu-
sobno uslovljeni i povezani, proisti-
¢u jedni iz drugih, i potrebno ih je
pojedinac¢no navesti 1 objasniti. ,,Po-
sebno naglaSavamo da su i opsti, po-
sebni 1 pojedinacni ciljevi vaspitanja
kategorijalni problem pedagogije.
Takvo shvatanje zasnivamo na saz-
nanju da se ciljevi moraju inkorpori-
rati u sam proces vaspitanja i postati
njihova konstitutivna komponenta”
(Brankovi¢, 2009, str. 47). 1z formu-
lacije pojedinac¢nih principa, ciljeva
1 ishoda treba da se jasno vidi logi¢-
ka veza, od nacelnih orijentacija do
konkretnih
koje Zelimo da ostvarimo. Opravda-

rezultata obrazovanja
na je bojazan da bi sa regulisanjem
obrazovanja iskljucivo kroz ishode,
obrazovanjem ovladao duh pretera-
nog pragmatizma. Usmerenost na
ishode obrazovanja ne znaCi zane-
marivanje funkcije i znacaja sadrza-
ja obrazovanja, uslova u kojima se
obrazovni proces odvija, kao i nje-
govih karakteristika. Radi se o uslo-
vljenim elementima koji prestaju
biti cilj sami po sebi ve¢ postaju
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funkcionalni u odnosu na ostvariva-
nje definisanih ishoda.

Principe, ciljeve 1 ishode obrazo-
vanja potrebno je uskladiti sa: raz-
vojnim 1 obrazovnim potrebama
ucenika, ali 1 njihovim interesova-
njima. To otvara mogucnost da se
ciljevi 1 ishodi definiSu tako, da ob-
razovanje podstice i razvija (fizicki,
intelektualni, socijalni,
moralni 1 estetski razvoj) deteta.
Osim toga, ciljevi 1 ishodi treba da
se usmere 1 na odredena znanja,
umenja, stavove 1 vrednosti koja su
neophodni ucenicima s obzirom na
izazove svakodnevnog zivota. Kako
bi obrazovanje odgovaralo zahtevi-
ma i pravcima konkretizacija ciljeva
1 ishoda obrazovanja, podrazumeva
se:

emotivni,

— definisanje ciljeva 1 ishoda
razli¢itog nivoa opstosti;

— ,.produkciju” ishoda obrazova-
nja iz definisanih ciljeva — u ovom
kontekstu moguce je rec¢i da su isho-
di konkretizovani ciljevi.

Time se zahteva sledece: nije nu-
zno 1 nije moguce da svaki definisa-
ni cilj prati odgovaraju¢i ishod obra-

Nacionalni nivo

zovanja i obrnuto; mogucéu nepodu-
darnost u broju definisanih konkret-
nih ciljeva 1 ishoda 1 moguénost
specifikovanja vise razliCitih ishoda
iz jednog definisanog cilja obrazo-
vanja.

Otvaranje prostora za
stvaralacki rad Skole i
nastavnog kadra

Koncepcija novog  kurikuluma
otvara jednu posebnu oblast koncipi-
ranja rada koja podrazumeva otvara-
nje prostora, za inicijativu i kreativ-
nost nastavnika i $kola u programira-
nju obrazovnog, i1 Skolskog rada.
Struktura kurikuluma u novoj kon-
cepciji programirana je na dva nivoa.
Ukoliko krenemo od toga da pod
kurikulumom podrazumevamo sve
sadrzaje, procese 1 aktivnosti usmere-
ne na ostvarivanje ciljeva 1 ishoda
obrazovanja, koji su propisani i regu-
lisani, kako na centralnom (nacio-
nalnom), tako i na Skolskom (lokal-
nom) nivou. To znaci, rad u skoli se
reguliSe na dva nivoa:

Skolski nivo

(centralni)

Okvirni nacionalni kurikulum
dokument:

Okvir nacionalnog kurikuluma

(lokalni, nivo pojedine Skole)
Skolski kurikulum
dokument:

Skolski kurikulum
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Okvirni nacionalni kurikulum os-
novnog (bazi¢nog) kvalitetnog obra-
zovanja predstavlja osnov za konci-
piranje Skolskog kurikuluma. Okvir-
ni nacionalni kurikulum predstavlja
osnovu za sve zavrsne ispite, kao 1
za sve druge postupke na nacional-
nom nivou. Skoli i nastavnicima (ali
i roditeljima i ostalima koji ucestvu-
ju u Skolskom radu) daje se mogu¢-
nost, pravo 1 odgovornost da, pola-
ze¢i od propisanog na nacionalnom
nivou osmisle, koncipiraju i realizu-
ju obrazovni 1 Skolski rad u skladu
sa sopstvenim potrebama(potrebama
svojih ucenika,, njihovih roditelja,
lokalne sredine) i moguénostima.
,» 10 znaci da se konkretne potrebe i
mogucnosti moraju prethodno utvr-
diti, kako bi predstavljale polaziste
za kreiranje rada, s jedne strane, i da
se na nivou Skole jasno predstavi u
kom pravcu bi se Skola mogla razvi-
jati (koje segmente vaspitno-obra-
zovnog rada bi mogla uspesno reali-
zovati) u periodu od, na primer, 3 do
6 godina” (Isto, str. 47).

Pored toga, neophodno je, kao
deo skolskog kurikuluma, predvideti
Skolsko ocenjivanje, koje prema Gr-
ginu (1994) sa psiholoskog aspekta
podrazumeva postupak u kome se
pitanjima (podrazajima) upucenim
subjektu (uceniku) izazivaju reakcije
znanja (odgovori). Kao osnovni ob-

lici ocenjivanja mogu se izdvojiti
kriterijumsko i normativno; forma-
tivno 1 sumativno; kao i ocenjivanje
simbolima 1 opisno ocenjivanje. Na
osnovu razlicitih provera ostvarenih
postignuéa, zavisno od perioda u ko-
me se vrsi ocenjivanje i cilja koji se
zeli postici, razlikuje se formativno i
sumativno ocenjivanje (Bjeki¢ i Pa-
pic, 2005, str. 60).

Formativno ocenjivanje je ono
koje se vrsi stalno, kontinuirano,
zasniva se na redovnom pracenju
napredovanja ucenika 1 moze se od-
nositi na manje ili ve¢e sekvence
nastavnog procesa. Ono, pre svega
ispunjava informacionu i razvojnu
funkciju ocenjivanja. Formativna
ocena, prema shvatanju Baucala,
Havelke 1 Hebiba (2003) predstavlja
»paket informacija” koji precizno
opisuje prolazni rezultat koji ucenik
postize u odredenom periodu ucenja.
Sagledavanje postignué¢a ucenika u
okviru duzih vremenskih sekvenci
(u okviru jedne veée nastavne celi-
ne, tromesecja, polugodista ili na
kraju Skolske godine) obavlja se u
okviru sumativnog ocenjivanja. Su-
mativna ocena se daje na kraju pro-
cesa ucenja, oslanja na formativne
ocene i vise je determinisana ostva-
renjem postignuca koja proizilaze iz
ciljeva nastave, nego §to uti¢e na
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razvoj ucenika i vodenje nastavnog
procesa.

Skola moze koristiti ,prostor slo-
bode” koji joj se daje za odredene
aktivnosti, procese i1 sadrzaje, kao
Sto su:

— na realizaciju fakultativne nas-
tave;

— na realizaciju raznovrsnih van-
nastavnih i1 vanSkolskih aktivnosti
(¢ime naglasava njihov znacaj, a ne
zanemaruje njihova uloga u Skol-
skom obrazovanju;

— na realizaciju programa bazi-
¢nih, obaveznih i izbornih predmeta;

— ostalo prema proceni i stvara-
lackih sposobnosti Skolskog tima.

,,Prostor slobode” se odnosi i na
nacine realizacije dela programa re-
gulisanog na nacionalnom nivou.
Sta je to $to je obavezujuce tj. jedin-
stveno za sve Skole (ucenike, nas-
tavnike), a Sta sve Skola moze da bi-
ra i na ¢emu moze da ,,gradi” svoju
specifi¢nost (svoju ,,li¢nu kartu)?

Primer sadrzaja jednog dokumen-
ta Skolskog kurikuluma koji pred-
stavlja osnovu za rad skole 1 on sa-
drzi 1 program razvoja Skole u na-
rednom periodu:

— uslovi u kojima Skola radi
(Skolski objekti i oprema, materijal-
no — tehnicki uslovi, kadrovski uslo-
vi itd.);

— potreba ucenika, nastavnika,
roditelja, lokalne sredine i mogué-
nost Skole (na osnovu analiza 1 istra-
Zivanja);

— program rada Skole u tekucoj
Skolskoj godini (izvodi se iz Okvira
nacionalnog kurikuluma koji je je-
dinstven i1 obavezan za sve Skole i
sve aktivnosti i sadrzaji koji Cine
deo programa razradenog na nivou
Skole);

— program razvoja Skole u na-
redne 3 do 6 godina uz naznacene
prioritete i dr.

Predmeti kroz koje se moze reali-
zovati nastava u skoli su:

— bazi¢ni predmeti, koji se oba-
vezno uce na svih nivoima u svim
ciklusima obaveznog i opSteg sred-
predstavljaju
svojevrsnu bazu, osnovu obrazova-
nja: maternji jezik, srpski jezik (za
pripadnike nacionalnih manjina),
matematika i strani jezik;

— obavezni predmeti, koji su
obavezni za sve ucenike na odrede-
nim nivoima ili u okviru odredenih
ciklusa obaveznog i opSteg srednjeg

njeg obrazovanja i

obrazovanja;

— izborni;

— fakultativni.

Znacajnu ulogu u izradi i planira-
nju Skolskog kurikuluma imaju i
Skolski i lokalni timovi ucitelja/nas-
tavnika. ,,Skolski tim — aktivi ugite-
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lja, nastavnika i profesora svih raz-
reda jedne Skole. Lokalni tim se for-
mira u saradnji nekoliko Skola iste,
srodne ili razlicite vrste, koje ne pri-
padaju nuzno istoj lokalnoj zajedni-
ci” (Isto, str. 60).

Moguc¢i zadaci Skolskih i lokalnih
timova:

— procena valjanosti sadrzaja na-
stavnih predmeta u odnosu na to u
kojoj meri ih ucenici zaista usvajaju
1 kakvog su kvaliteta steCena znanja;

— zajednic¢ka izrada kriterijuma
za ocenjivanje ucenika;

— izrada razliCitih testova i dru-
gih instrumenata za procenu ishoda,
tj. za vrednovanje postignuca uceni-
ka.

Timovi ucestvuju na pokretanju i
razradi razliCitth projekata Skole,
kao 1 razvojnih planova skola.

Novom koncepcijom 1 savreme-
nom strukturom kurikuluma u kvali-
tetnom osnovnom obrazovanju nas-
tavnici dobijaju one nadleznosti koje
su u prirodi profesionalne uloge koje
obavljaju i kojoj pripadaju: postaju
kreatori obrazovnog procesa, a ne
samo realizatori propisanih i defini-
sanih sadrzaja. Nastavnici viSe nisu
samo ,,isporucioci” informacija i €i-
njenica svojim ucenicima koje su
definisane u Nastavnom planu i pro-
gramu (a u izradi kojeg nisu uce-
stvovali), ve¢ osobe koje u skladu sa

svojom struc¢nos$¢u i psiholosko —
pedagoskim kompetencijama, a u
saradnji sa ucenicima, roditeljima,
stru¢nim saradnicima, upravom $ko-
le osmiSljavaju celokupan obrazovni
proces i preuzimaju odgovornost za
njegove ishode.

Zakljucak

U obrazovanju usmerenom na ci-
ljeve 1 ishode, realizacija nastavnih
planova i programa prestaje da bude
glavni zadatak i cilj obrazovnog ra-
da u Skoli 1 postaje njegov instru-
ment, a konkretna Skola preuzima
znacajan deo odgovornosti za osigu-
ranje kvaliteta obrazovnog procesa i
njegovih ishoda.

Autonomija 1 stvaralacki rad nas-
tavnika 1 ucitelja, premestanje tezi-
Sta obrazovnog procesa sa sadrZzaja
na ishode i kompetencije obrazova-
nja, orijentacija na kvalitet, razvoj
sistema evaluacije i samoevaluacije
u obrazovanju, profesionalna auto-
nomija i odgovornost nastavnika,
zasnivanje obrazovnih sadrZaja na
obrazovnim oblastima, orijentacija
na ucenika i procese ucenja, dinami-
¢an, kvalitetan i1 podsticajan, razvoj-
ambijent,
stalna drustvena podrska i briga za
efikasnost 1 kvalitet obrazovnog sis-
tema.

no usmeren obrazovni
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Dobar skolski kurikulum je pred-
uslov nastanka autonomije Skole i
razvoja njenog identiteta. Nacin nje-
nog funkcionisanja, koji se, prven-
stveno, zasniva na njenom kuriku-
lumu, organizaciji njenog rada, up-
ravljanju nastavnim procesom i nje-
nom interakcijom sa druStvenim
kontekstom kome pripada, definisu
njen identitet i njenu prepoznatlji-
vost. Isto tako, nastava treba da bu-
de usmerena na ucenike, a ne na
nastavnike, Sto predstavlja polaznu
osnovu za izgradnju identiteta 1 pre-
poznatljivosti Skole (Bognar i Mati-
jevié, 2005).

U skladu sa tim, neophodno je da
ucitelj da svoj doprinos u prepoznat-
ljivosti Skole, na nacin na koji dola-
ze do izrazaja njegove kompetencije
koje je moguce ukljuciti u nastavu, a
koje nisu u direktnoj vezi sa njego-
vom profesijom (Gllaser, 2005). Sa-
vremeni ucitelji treba da nastoje da
permanentno usavrsavaju svoje spo-
sobnosti i kompetencije. Domovic¢
(2009) razlikuje tri glavna skupa
kompetencija ucitelja: poznavanje
informacionih tehnologija, rad sa
ljudima 1 rad u zajednici i za zajed-
nicu. Prepoznavanje ljudskih resursa
u vaspitanju i obrazovanju klju¢no
je za razvijanje kvaliteta nastave i
celokupan stvaralacki proces.
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THE STRUCTURE OF
NEW CURRICULUM —
CREATING A WINDOW
FOR CREATIVE WORK
OF TEACHERS AND
JUNIOR GRADE
TEACHERS

Summary

The paper discusses the theore-
tical concept of reform-scale cur-
riculum change and the relation-
ship between the national and
school curriculum, as well as the
new structure of the latter. It aims
at presenting the concept of edu-
cation focused on learning out-
comes and competences, along
with creating a window for creati-
ve work of teachers and junior
grade teachers.

In global terms, quality is con-
sidered one of the most significant
phenomena, and the one constan-
tly improved. Indeed, it is a new
living philosophy. Viewed from
the perspective of education, the
time to come is characterised by
the increased demand for more
quality knowledge. The reform
movement behind the new curri-

culum introduces important chan-
ges, particularly in terms of un-
derstanding its role. In the pro-
cess of curriculum design, the
accent is shifted from theoretical
modelling to practical work and
context — social community,
school, class, family. This change
implies shifting the focus of edu-
cational process from contents to
competences and outcomes, as
well as the development of the
system of assessment and self-
assessment and foundation of tea-
ching contents on educational
fields. The paper focuses on in-
corporating the new structure
within the concept of European
education, where the basic step is
defining learning outcomes regar-
ding knowledge, skills, attitudes,
and opinions students should pos-
sess and acquire upon finishing a
certain level of education, with
the teacher directing students
along that process.

Key words: curriculum structu-
re, quality of education, compe-
tences, learning outcomes, teac-
her and junior grade teacher.
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Baacra JInnosan
Cansa Hukoanu

CTPYKTYPA HOBOI
VUEBHOM ITPOTPAMMBI
— OTKPBITHUE IIPO-
CTPAHCTBA J1J14 TBOP-
YECTBA VUUTEJIEU U
[IPEIIOJIOBATEJIEN

Pe3rome

B cmamve obcyscoaemesn meo-
pemuyeckas KOHyenyus pegop-
MUpoBaHus y4ebHo20 Niana u 63a-
UMOOMHOWEHUL MeHcOy obujena-
YUOHATIbHBIM U  WKOJIbHbIM Yie-
OHbIM NIAHOM, a4 Maxdce HO8as
CMPYKMypa WKOJIbHOU Y4eOHOU
npoepammul.  Lleno cmamou —
npedcmasums KOHYenyuro oopa-
306aHUS, OPUEHMUPOBAHHYIO HA
pe3yibmamsl U KOMHEeMmeHyuu, u
OMKpLIMb ~ NPOCMPAHCMBO Ol
meopyecKkoll pabomul yuumenet u
npenooasameneu. Kauecmseo 6
MUupe cuumaemcsi 8adCHeuuum
(eHomeHOM Hauie2o 8pemeHuU, ¢
NOCMOSIHHOU —~ MeHOeHyuel  e20
yayuuenus. 9mo o Ho8ou @uio-
cogpuu  orcusnu.  Ilpeocmosawee
8pemsi, ¢ MOYKU 3peHus 06pa3oea-
HUs, 6ce yauje XxapaKmepusyemcs
yeenuuenuem nompedHocmu 8 60-

Jiee BblCOKOM Kadyecmee 3HAHUIL.

Pegopma cmpykmypol nogoti yue-
OHOU NpPOSPAMMbBL BHOCUM  BANC-
Hble UBMEHEeHUs, 0COOEHHO 8 No-
HUMAHUe  BANCHOCMU  YYeOHOLl
npoepammul. Ilpoyecc axyenmu-
POBaHUsL y4eOHO20 NIAHA O8UdiCe-
Mcsi OMm MeopemuyecKko20 Mooe-
JUPOBAHUS K NIAHY NPAKMUKU U
KOHMEKCMY - COYUAIbHOE COO0W-
ecmeo, wKona, kuacc, cemvs. Pe-
¢dopma Knaccuueckux yueOHvIX
nPOCPAMM U NPOSPAMM VHeOHbIX
npozpamm npeocmasisiem cooou
cMeweHue akyenma oopazosame-
JILHO2O npoyecca ¢ KOHmenma Ha
KOMnemeHyuu u pesyibmamsl 00-
VUeHUs, a makdice pazeumue cuc-
membl OYeHKU U CAMOOYEHKU 8
obpazosanuu u coz0anue oopaszo-
8aMeNbHO20 KOHMEHMA 8 00pa3o-
samenvuvix cgepax. Ilpeomemom
OaHHOU cmamvlu A6IAEmcs usyue-
HUe HOBOU CMPYKMypvl NiaHad U
npocpammvl 8 KOHYenyuu espone-
UCKo20 Kauecmea 00paA308aHUs.
bazosviti wae 6 nepeceuenuu yue-
OHOU  KOHyenyuu 00paA308aHus,
OCHOBAHHO20 HA  pe3yIbmamax,
noopasymesaem onpeoeyeHue pe-
3yibmamos  obpazosamus 0/
3HAHUU, HABLIKOS, OMHOWEHUL U
yenHocmeu, KOMOPLIMU OOJHCHBL
obnadams yuawjuecs nocie 3asep-
WeHUsi  onpeoeseHHo20  YPOBHs
0bpazosanus, u QyHKyus yuumens
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cocmoum 6 niom, ymoowl Hanpa-
6JI51Mb dmont npoyecc.

Knwoueevie cnoea: cmpyxkmypa
YueOH020 NlaHa, Kavecmeo oopa-
306aHUs, KOMNEMeHYuu, pe3yib-
mamul 00yueHus, yuumensb U npe-
nooosameieil.
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