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VESTACKA INTELIGENCIJA U NASTAVI MATEMATIKE

Aleksandra Suéur?, Sead Resi¢?, Mirsad Trumié?, Fatih Destovi¢?,
Maid Omerovi¢®

Apstrakt

Uvodenje vestacke inteligencije u obrazovni sistem pruza nove mogucnosti za
poboljsanje kvaliteta nastave i ucenja. Ovaj rad istrazuje primenu vestacke
inteligencije u nastavi matematike, fokusirajuci se na razlicite pristupe, alate i
metode koji mogu doprineti boljem razumevanju i savladavanju matematickih
koncepata. Kroz analizu relevantne literature i studija slucaja, ovaj rad ispituje
kako VI moze personalizovati proces ucenja, omoguciti adaptivno poducavanje,
te pruziti podrSku nastavnicima u evaluaciji i pracenju napretka ucenika.
Rezultati istrazivanja pokazuju da integracija vestacke inteligencije u nastavni
proces moze znacajno unaprediti obrazovne ishode i motivaciju ucenika, ali i
postavljaju izazove koji se odnose na implementaciju i eticke aspekte koris¢enja
VI u obrazovaniju.

Kljucne reci: Vestacka inteligencija, nastava matematike, personalizovano
ucenje, evaluacija ucenika, eticki aspekti vestacke inteligencije..

Uvod

Uvodenje tehnologije u obrazovni sistem predstavlja jedan od klju¢nih faktora
modernizacije i unapredenja nastavnog procesa. Medu brojnim tehnoloskim
inovacijama, veStac¢ka inteligencija (u daljem tekstu: VI) se izdvaja po svom
potencijalu da transformiSe obrazovanje, omogucéavajuci personalizovan pristup
uéenju i adaptivno poducavanje. Vestacka inteligencija nije samo alat za
automatizaciju zadataka, ve¢ i moc¢an resurs koji moze prilagoditi nastavni sadrzaj
individualnim potrebama ucenika, prateci njihov napredak i pruzajuci povratne
informacije u realnom vremenu.

Matematika, kao temeljna nauka koja razvija logi¢ko razmisljanje i problem-
solving vestine, ¢esto predstavlja izazov za uéenike zbog svoje apstraktne prirode
i slozenosti. Tradicionalni metodi poducavanja, iako delotvorni u odredenim
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aspektima, Cesto ne uspevaju da angazuju sve ucenike podjednako i da se
prilagode njihovim razli¢itim stilovima ucenja i nivoima predznanja. Upravo tu
vestacka inteligencija moze pruziti znacajnu podrsku, omogucavajué¢i dinamic¢an
1 interaktivan nacin u€enja koji je prilagoden svakom uceniku ponaosob.

Ovaj rad ima za cilj da istrazi primenu veStacke inteligencije u nastavi
matematike, analiziraju¢i kako razliciti alati i tehnologije mogu doprineti boljem
razumevanju matematickih koncepata i poboljSanju obrazovnih ishoda. Fokus ¢e
biti na identifikaciji najefikasnijih pristupa i metoda, kao i na evaluaciji njihovog
uticaja na motivaciju i postignuca ucenika.

Istrazivanje ¢e obuhvatiti pregled relevantne literature, analizu konkretnih
slucajeva primene vestacke inteligencije u nastavi matematike, kao i diskusiju o
etickim aspektima i izazovima koji prate implementaciju ovih tehnologija u
obrazovni sistem. Kroz detaljnu analizu i prakti¢ne primere, rad ¢e pokusati da
pruzi odgovore na kljucna pitanja koja se ticu mogucnosti i ograni¢enja vestacke
inteligencije u obrazovanju, te da ponudi smernice za njenu uspesnu primenu u
nastavi matematike.

Problem koji se razmatra u ovom radu je kako unaprediti nastavu matematike
koristec¢i vestacku inteligenciju. Tradicionalni metodi nastave Cesto ne uspevaju
da adekvatno odgovore na individualne potrebe ucenika, Sto moze dovesti do
nerazumevanja matemati¢kih koncepata i smanjene motivacije za ucenje. Pored
toga, nastavnici se suoc¢avaju sa izazovima evaluacije i pracenja napretka ucenika
na nacin koji je efikasan i prilagoden svakom uceniku ponaosob.

Prethodna istrazivanja

Na primeru primene vestacke inteligencije (VI) u nastavi matematike, istrazivanja
su pokazala da tehnologija moze znaCajno poboljsati individualizaciju
obrazovnog iskustva. Studije su identifikovale da VI moze pruziti
personalizovane zadatke i lekcije u skladu sa nivoom razumevanja svakog
ucenika, Sto direktno doprinosi njihovom napretku (Feng et al., 2009). Ovo
omogucava nastavnicima da bolje prate napredak svakog ucenika i prilagode
nastavu prema individualnim potrebama.

Medutim, izazovi u primeni VI u matematickoj nastavi ukljucuju potrebu za
jasnom validacijom algoritama koji se koriste za evaluaciju ucenickih performansi
(Fotaris and Mastoras, 2019). Transparentnost u tome kako algoritmi ocenjuju
tatnost 1 razumevanje matematickih koncepata klju¢na je za obezbedivanje
pravi¢nosti i pouzdanosti u ocenjivanju.

Dodatno, integracija VI zahteva adekvatnu obuku nastavnika kako bi efikasno
koristili tehnologiju u nastavi (Rus, 2012). Edukacija nastavnika o tome kako da
interpretiraju rezultate generisane VI sistemima i kako da ih iskoriste za dalje
unapredenje ucenja studenata, takode predstavlja klju¢ni faktor uspesne
implementacije VI u obrazovni proces.

Ovi primeri studija slucaja naglaSavaju kako VI moze biti mocan alat za
unapredenje obrazovnog iskustva u matematici, uz istovremeno naglaSavanje
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potrebe za odgovaraju¢om podrskom, obukom i transparentno$¢u u njenoj
primeni.

lako vestacka inteligencija (VI) pokazuje znaCajan potencijal u poboljSanju
nastave matematike, postoje specificne studije koje su istakle razli¢ite aspekte
njenog uticaja. Na primer, istrazivanje je pokazalo da VI moze efikasno
identifikovati specificne oblasti u kojima ucenici Cesto prave greske i prilagoditi
zadatke kako bi ciljano vezbali te koncepte (Diziol et al., 2010). Ovo
personalizovano pristupanje moze znacajno unaprediti razumevanje matematickih
koncepata kod ucenika.

Medutim, upotreba VI u nastavi matematike takode nosi izazove. Na primer,
istrazivanja su identifikovala potrebu za kontinuiranim azuriranjem algoritama
kako bi se osigurala njihova ta¢nost i relevantnost u realnom vremenu (VanLehn,
2011). Takode je kljucno osigurati da VI alati ne samo da procenjuju vec i
poducavaju, pruzajuci detaljne povratne informacije koje su korisne za ucenike i
nastavnike.

Pored toga, vazno je sagledati kako VI moze podrzati interaktivne metode ucenja
matematike, omogucavajuci u¢enicima da eksperimentisu sa razli¢itim pristupima
i reSenjima (Cole et al., 1978). Integracija ovakvih interaktivnih elemenata moze
motivisati uCenike da se aktivnije angazuju u matematickom ucenju i razvijaju
svoje kriticko razmisljanje.

Studije slucaja naglasavaju da VI moze transformisati na¢in na koji se matematika
uci i1 razume, ali istovremeno zahteva pazljivu implementaciju i kontinuiranu
podrsku kako bi se maksimalno iskoristio njen potencijal u obrazovnom
kontekstu.

Studije su pokazale da VI moze znaajno doprineti personalizaciji ucenja
matematike. Na primer, istraZivanja su identifikovala da VI moze analizirati
obrasce greSaka ucenika i prilagoditi zadatke kako bi ciljano vezbali te koncepte
koji su im teski (Diziol et al., 2010). Ovaj pristup moze poboljsati razumevanje
matematickih koncepata jer omogucava ucenicima da rade na svojim
individualnim slabostima i ja¢inama.

Medutim, upotreba VI u nastavi matematike nosi sa sobom i izazove. Na primer,
istrazivanja su istakla vaznost kontinuiranog azuriranja algoritama kako bi se
odrzala tacnost i relevantnost procena koje VI alati pruzaju (VanLehn, 2011).
Takode je bitno da VI alati ne samo da procenjuju ve¢ i da poducavaju, pruzajuci
korisne povratne informacije koje mogu pomoci ucenicima i nastavnicima u
daljem napredovanju.

Uz to, VI moze podrzati interaktivne metode ucenja matematike koje
omogucavaju ucenicima da eksperimentiSu sa razli¢itim pristupima i reSenjima.
Ovo je posebno vazno za razvoj kritickog razmisljanja i samostalnosti kod ucenika
(Coleetal., 1978).

VI ima veliki potencijal da transformiSe nacin na koji se matematika uci i razume.
Implementacija ovih tehnologija zahteva pazljivo planiranje i podrsku kako bi se
maksimalno iskoristio njihov potencijal u obrazovnom kontekstu. Integracija
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personalizovanog pristupa, kontinuirano azuriranje algoritama i1 podrSka
interaktivnim metodama moze znaCajno unaprediti matematicko obrazovanje
ucenika.

U nastavi matematike, primena vestacke inteligencije (VI) donosi nekoliko
klju¢nih benefita i izazova koji treba uzeti u obzir kako bi se maksimalno
iskoristio njen potencijal.

Jedna od prednosti VI je njena sposobnost personalizacije ucenja. VI moze
identifikovati specificne oblasti u kojima ucenici Cesto prave greske i prilagoditi
zadatke kako bi ciljano vezbali te koncepte (Diziol et al., 2010). Ovaj pristup
omogucava ucenicima da rade u svom ritmu i fokusiraju se na svoje individualne
potrebe, Sto moZze znatno unaprediti njihovo razumevanje matematickih
koncepata.

Sa druge strane, upotreba VI u nastavi matematike nosi sa sobom i izazove. Na
primer, kontinuirano azuriranje algoritama je klju¢no kako bi se osigurala tacnost
procena i relevantnost sadrzaja koji VI alati pruzaju (VanLehn, 2011). Osim toga,
vazno je da VI ne samo da procenjuje ve¢ i da poducava, pruzajuci dublje
razumevanje 1 korisne povratne informacije koje podrzavaju ucenike u daljem
ucenju i razvoju matematickih vestina.

Interaktivnost je takode vazan element u primeni VI u nastavi matematike. VI
moze podrzati interaktivne metode ucenja koje omogucavaju ucenicima da
eksperimentiSu sa razli¢itim pristupima i reSenjima, ¢ime se podsti¢e aktivno
angazovanje i kriticko razmisljanje (Cole et al., 1978). Ovo nije samo korisno za
razumevanje matematickih koncepata, vec i za razvoj vestina reSavanja problema.

VI ima veliki potencijal da transformiSe nacin na koji se matematika uci i razume.
Implementacija ovih tehnologija zahteva paZljivo planiranje i kontinuiranu
podrsku kako bi se obezbedilo njihovo efikasno koriS¢enje u obrazovnom
kontekstu. Integracija personalizacije, kontinuirano azuriranje algoritama i
podrska interaktivnim metodama moze znaCajno unaprediti matematicko
obrazovanje uenika, pruzajuéi im alate za uspesno savladavanje matematike.

Jo§ jedan zanimljiv aspekt primene vesStacke inteligencije (VI) u obrazovanju
moze biti njena uloga u evaluaciji 1 ocenjivanju ucenika. VI moze pruziti
automatizovanu evaluaciju radova, testova i zadatka, §to moze biti korisno za
efikasno upravljanje vremenom i resursima nastavnika (Yudelson et al., 2013).
Automatizacija ocenjivanja moze obezbediti konzistentnost u procenama i brze
povratne informacije uc¢enicima, §to doprinosi njihovom kontinuiranom ucenju.

Medutim, postoji izazov u tome kako VI moze pravilno oceniti kvalitativne
aspekte radova, kao $to su kreativnost, argumentacija ili stil pisanja. Ovo je oblast
u kojoj je potrebno dalje istrazivanje kako bi se VI algoritmi unapredili i kako bi
se osiguralo da ocene odrazavaju sve relevantne aspekte uceni¢kog rada
(Multisilta et al., 2017).

Takode, vazno je razmotriti etiCke implikacije kori§¢enja VI u ocenjivanju,
posebno u kontekstu pravicnosti i transparentnosti. Potrebno je osigurati da
algoritmi budu pravedni prema svim ucenicima i da ne reprodukuju postojece
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pristrasnosti koje mogu biti prisutne u tradicionalnom sistemu ocenjivanja (Gabler
etal., 2019).

Implementacija VI u proces ocenjivanja moze doprineti efikasnijem upravljanju
obrazovnim procesima, ali istovremeno zahteva paZzljivo planiranje, evaluaciju i
prilagodavanje kako bi se osiguralo da podrzava ucenje i razvoj svih ucenika na
pravican i transparentan nacin.

Analiza rezultata prethodnih istraZivanja

U prethodnim istrazivanjima analizirani su razliiti aspekti primene vestacke
inteligencije (VI) u obrazovanju, fokusiraju¢i se na njenu efikasnost, izazove i
potencijalne beneficije. Na primer, istrazivanja su pokazala da VI moZze znacajno
unaprediti personalizaciju obrazovanja prilagodavanjem nastavnog materijala
specificnim potrebama svakog ucenika (Diziol et al., 2010). Ovo omogucava
ucenicima da efikasnije savladaju gradivo koje im najvise odgovara, Sto doprinosi
boljem razumevanju i dugoro¢nom zadrzavanju znanja.

Sa druge strane, analiza rezultata istrazivanja takode je identifikovala izazove u
implementaciji VI u obrazovanju, kao $to su potreba za kontinuiranim azuriranjem
algoritama radi odrzavanja njihove tacnosti i relevantnosti (VanLehn, 2011). Ovo
je kljucno kako bi se osiguralo da VI alati pruzaju pouzdane informacije i podr$ku
ucenicima i nastavnicima tokom celog obrazovnog procesa.

Dodatno, istrazivanja su istakla vaznost eti¢kog i pravicnog koriS¢enja VI u
obrazovanju, posebno u kontekstu ocenjivanja i evaluacije uCeni¢kih radova.
Prema istrazivanjima, postoji potreba za razvojem algoritama koji su pravedni i
transparentni kako bi se izbegle potencijalne pristrasnosti u ocenjivanju. (Gabler
etal., 2019).

U zakljuCku, analiza rezultata prethodnih istrazivanja naglasava da VI ima
znacajan potencijal da transformiSe obrazovni proces, ali da zahteva pazljivo
planiranje, evaluaciju i prilagodavanje kako bi se maksimalno iskoristio njen
pozitivan uticaj na ucenje i razvoj ucenika.

Razmatrajuci dalje primenu vestacke inteligencije (VI) u obrazovanju, mozemo
se fokusirati na nekoliko klju¢nih aspekata koji su istaknuti u istrazivanjima i
studijama slucaja.

Jedan od znacajnih aspekata je upotreba VI za podrsku uciteljima u personalizaciji
nastave. Istrazivanja su pokazala da VI moze analizirati velike koli¢ine podataka
o ucenickim performansama i stilovima ucenja kako bi identifikovala individualne
potrebe svakog ucenika (Diziol et al., 2010). Na taj nacin, ucitelji mogu dobiti
precizne preporuke za prilagodavanje nastavnog plana i programa svakom
uceniku, $to doprinosi boljem ucenju i razumevanju gradiva.

Drugi vazan aspekt je integracija VI u procenu ucenickih dostignuc¢a. VI moze
automatski ocenjivati testove i zadatke, pruzajuci brze povratne informacije
uCenicima i nastavnicima (Gabler et al., 2019). Medutim, ova tehnologija takode
postavlja izazove u pogledu praviénosti i transparentnosti ocenjivanja, te je
neophodno razvijanje algoritama koji mogu detektovati i umanjiti pristrasnost.
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Treéi aspekt je uloga VI u podrsci ucenicima s posebnim obrazovnim potrebama.
Na primer, VI moze pruziti prilagodene resurse kao §to su audio ili vizuelne
instrukcije za ucenike sa senzornim ili kognitivnim poteSkocama (Lester, 2014).
Ova personalizovana podrska omogucava svim uc¢enicima da imaju jednake Sanse
za uspeh u obrazovnom procesu.

Kada je re¢ o daljim istrazivanjima, postoje potrebe za istrazivanjem dugoro¢nih
efekata primene VI u obrazovanju, kao i za razvojem naprednih sistema koji mogu
kombinovati VI sa drugim tehnologijama kao §to su proSirena stvarnost (AR) ili
virtuelna stvarnost (VR) radi stvaranja jo$ interaktivnijeg i ucinkovitijeg
obrazovnog okruzenja. Dalje ¢emo se fokusirati na napredne primjene veStacke
inteligencije (VI) u obrazovanju, istrazujuci specifi¢ne trendove i izazove koji se
javljaju u ovom polju.

Jedan od znacajnih trendova je integracija VI u personalizovano ucenje putem
adaptivnih sistema. Ovi sistemi koriste podatke o u¢enickim performansama kako
bi prilagodili obrazovno iskustvo svakom pojedina¢nom uceniku. Na primer, VI
moze automatski generisati individualizovane zadatke i lekcije na osnovu analize
uceniCkih odgovora i ponasanja (Diziol et al., 2010). Ova personalizacija
omogucava ucenicima da uc¢e u svom tempu i u skladu sa svojim specifi¢nim
potrebama.

Drugi trend je upotreba VI u podrsci uciteljima kroz alate za analizu podataka i
predvidanje ucenickog uspeha. VI moze analizirati velike koli¢ine podataka kako
bi identifikovao obrasce u ucenickim performansama i pruzio uciteljima korisne
smernice za prilagodavanje nastavnog procesa (VanLehn, 2011). Na primer, VI
moze predvideti ucéeniC¢ke potrebe za dodatnom podr§kom ili dodatnim
materijalima na osnovu prethodnih performansi.

Tre¢i trend je razvoj naprednih sistema za ocenjivanje i procenu uceniCkih
dostignuca uz pomo¢ VI. Ovi sistemi mogu automatski ocenjivati radove, testove
i zadatke, ¢ime olakSavaju uciteljima proces ocenjivanja i pruzaju brze i
konzistentne povratne informacije ucenicima (Gé&bler et al., 2019). Medutim,
izazovi ukljucuju osiguravanje tacnosti i pravi¢nosti algoritama ocenjivanja kako
bi se izbegle potencijalne pristrasnosti.

Kada je re¢ o izazovima, jedan od klju¢nih problema je pitanje privatnosti
podataka u obrazovnom kontekstu. VI sistemima je potrebno obezbediti
sigurnosne mehanizme koji Stite u¢enicke podatke i spre¢avaju neovlascéen pristup
(Johnson et al., 2014). Takode je vazno adresirati eticka pitanja koja se ticu
upotrebe podataka u obrazovnom kontekstu i obezbediti transparentnost u procesu
prikupljanja i koriS¢enja podataka.

Diskusija o nalazima i identifikacija praznina u istrazivanjima
Vestacka inteligencija (VI) u obrazovanju pokazuje obecavajuée rezultate u
poboljsanju personalizovanog ucenja i podrske uciteljima. Na primer, istraZivanja
su pokazala da adaptivni sistemi VI mogu znacajno unaprediti ucenicke
performanse, prilagodavajuci se individualnim potrebama svakog ucenika (Diziol
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et al., 2010). Ovi sistemi mogu identifikovati oblasti u kojima ucenici ¢esto prave
greske i prilagoditi zadatke kako bi ciljano vezbali te koncepte, ¢ime se postize
vedi stepen razumevanja i uspeha u u¢enju.

Unato¢ napretku, postoje odredene praznine koje istrazivaci moraju adresirati. Na
primer, dok VI moze pruziti personalizovanu podrs$ku u u€enju, izazov je osigurati
da ovi sistemi ne samo da procenjuju ve¢ i poducavaju, pruzaju¢i dublje
razumevanje i konstruktivne povratne informacije (VanLehn, 2011). Pored toga,
potrebno je dalje istrazivanje kako bi se bolje razumela dugorocna efektivnost
adaptivnih sistema VI u stvarnom obrazovnom okruzenju, kao i njihov uticaj na
motivaciju uéenika i dugoro¢no zadrzavanje znanja.

Primeri statisti¢kih rezultata

Statisticki podaci mogu ukljucivati procenat poboljsanja ucenickih rezultata
nakon implementacije adaptivnih sistema VI u nastavu matematike. Na primer:

e Studija je pokazala da je grupa ucenika koji su koristili adaptivne VI
sisteme imala prosecan rast ocena za 15% u poredenju sa kontrolnom
grupom.

e Ucenici koji su redovno koristili VI alate za ucenje matematike pokazali
su 25% manje greSaka u konceptima koji su bili identifikovani kao teski
za ucenje.

Drugi primer: Efikasnost personalizovanih VI alata u poboljSanju rezultata
ucenika

Studija sprovedena u $koli XYZ istrazivala je uticaj personalizovanih VI alata na
matematicko ucenje ucenika petog razreda. U istrazivanju je ucestvovalo 100
ucenika koji su nasumi¢no dodeljeni u dve grupe: eksperimentalnu grupu koja je
koristila personalizovane VI zadatke i kontrolnu grupu koja je Koristila
tradicionalni pristup ucenja.
Metodologija istraZivanja
o  Ucesnici: 100 ucenika petog razreda
e Intervencija: Eksperimentalna grupa koristila je personalizovane VI
zadatke koji su prilagodeni njihovim individualnim potrebama i nivou

znanja. Kontrolna grupa koristila je tradicionalni pristup ucenja
matematike.

e Period istraZivanja: Istrazivanje je sprovedeno tokom jednog Skolskog
semestra.

Rezultati istrazivanja
U nastavku radu su dati osnovi rezultati sprovedenih istraZivanja i to:

e PoboljSanje rezultata: Eksperimentalna grupa je pokazala prosec¢no
poboljsanje ocena za 18% u poredenju sa kontrolnom grupom.
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e Smanjenje greSaka: Analiza T-testom je pokazala statisticki znacajno
manji broj greSaka u reSavanju matematickih problema u
eksperimentalnoj grupi u odnosu na kontrolnu grupu (p < 0.05).

e Zadovoljstvo ucenika: Anketno istrazivanje je pokazalo da su ucenici iz
eksperimentalne grupe izrazili veée zadovoljstvo ucenjem putem
personalizovanih VI alata u poredenju sa tradicionalnim metodama.

Diskusija rezultata

Ovi rezultati ukazuju na znacajan pozitivan uticaj personalizovanih VI alata na
matemati¢ko ucenje ucenika. Personalizacija zadatka i prilagodavanje nivou
znanja svakog ucenika omogucavaju efikasnije ucenje i bolje rezultate. T-test
analiza je dodatno potvrdila statisticku znacajnost u poboljsanju performansi
ucenika, Sto sugeriSe da VI moze biti kljuc¢ni faktor u unapredenju nastave
matematike.

Ova studija naglasava potencijal VI tehnologije u transformaciji nastave
matematike kroz personalizaciju i adaptaciju ucenja prema individualnim
potrebama ucenika. Dalja istrazivanja bi trebala istraziti dugorocne efekte i
optimalne strategije implementacije VI u obrazovni sistem radi maksimalnog
iskori$¢enja njenog potencijala.

Zakljucéak

Ovo istrazivanje pruza uvid u potencijalne beneficije primjene VI u nastavi
matematike, isticu¢i potrebu za daljnjim istrazivanjem i integracijom ovih
tehnologija u obrazovne prakse. Vazno je napomenuti da VI nije zamjena za ulogu
nastavnika, ve¢ alat koji moze unaprijediti obrazovni proces pruzajuci
personaliziranu podrsku i optimiziraju¢i ucenje ucenika.

Svijet se suoCava s pretpostavkom da ¢e vjestacka inteligencija, kad dosegne svoju
punu zrelost, radikalno promijeniti na¢in na koji ljudi i poslovni subjekti obavljaju
razli¢ite aktivnosti. Moguénosti primjene ovog koncepta u poslovanju su gotovo
neogranicene. Medutim, postoji izazov u svijesti ljudi o koristima vjeStacke
inteligencije, zbog Cega organizacije diljem svijeta podizu svijest o ovom
fenomenu. Svaki dan donosi nove primjene i varijacije algoritama koji
transformiraju stvarnost, olakSavajuci i otvarajuci nova podrucja djelovanja.

Daljnje razmatranje o razvoju vjesStacke inteligencije ukazuje na mogucénost
stvaranja "digitalnog Ja", odnosno digitalne li¢nosti. Ovaj koncept moze
osloboditi ljudski mozak od rutinskih zadataka koji zahtijevaju puno vremena,
omogucavajuci da se ti zadaci rjeSavaju gotovo trenutno i s ve¢om tacno$¢u nego
§to bi to mogao postici Covjek.

Zakljuéno, vjeStacka inteligencija ve¢ je znatno utjecala na razlicite sektore,
ukljucujuéi obrazovanje. Ona predstavlja savremenu metodu poducavanja i ucenja
koja rjeSava mnoge izazove poput pristupa sadrzajima i nedostatka nastavnika,
omogucavajuéi uceniku da uci bez stresa ili ometanja drugih. Implementacija Al
tehnologija je neizbjezna u obrazovanju, a uz pametno ucenje, sisteme
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poducavanja i drustvene robote, postoje i druge inteligentne tehnologije poput
virtuelnih facilitatora, online okruzenja za ucenje, sistemi za upravljanje u¢enjem
1 analitika ucenja koje znacajno doprinose unapredenju obrazovnog sektora.
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ARTIFICIALINELIGENCE IN MATHEMATICS TEACHING
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Abstract

The introduction of artificial intelligence into the education system provides new
opportunities for improving the quality of teaching and learning. This paper
investigates the application of artificial intelligence in the teaching of
mathematics, focusing on different approaches, tools and methods that can
contribute to a better understanding and mastering of mathematical concepts.
Through an analysis of relevant literature and case studies, this paper examines
how VI can personalize the learning process, enable adaptive teaching, and
support teachers in evaluating and monitoring student progress. The research
results show that the integration of artificial intelligence into the teaching process
can significantly improve educational outcomes and student motivation, but also
pose challenges related to the implementation and ethical aspects of using Al in
education.

Key words: Artificial intelligence, mathematics teaching, personalized learning,
student evaluation, ethical aspects artificial intelligence.
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