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Rezime

Strucne i profesionalne kompetencije
ucitelja imaju veliki znacaj za drustvo u
kome se nalazimo, jer krvoz rad prosvet-
nog radnika drustvo temelji svoja zna-
nja i gradi buducnost. Osnovu ucitelj-
skih kompetencija cini sinteza mnogih
komponenata: psiholoska, pedagoska,
metodicka, komunikacijska, informatic-
ka. Evropski koncept prosvetnih radni-
ka, danas, zasniva se na novom aspektu
kompetencija i visokom profesionalizmu.
Savremene obrazovne tendencije u svetu
usmerene su ka dozivotnom ucenju, jer
Jje osnovni zadatak obrazovanja za dva-
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deset i prvi vek stvaranje novog drustva,
drustva znanja. Obrazovanje predstavlja
osnovu napretka, te zbog toga zemlje EU
usmeravaju svoju paznju ka daljim cilje-
vima obrazovne politike. Koncept novog
kurikuluma usmerenog na ishode uce-
nja je jedan od kljucnih usmerenja nove
obrazovne politike. U radu se daje osvrt
na temeljne uciteljske kompetencije ne-
ophodne za novi koncept obrazovne po-
litike. Prikazan je pregled kompetencija,
usmerenih na novi koncept kurikuluma i
znacaj ishoda ucenja za procenu znanja
ucenika.

Kljucne reci: ucitelj, profesionali-
zam, kompetencije, evropski koncept ob-
razovanja, ishodi ucenja, kurikulum.
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Uvodna razmatranja

Sta je kompetencija? Kombinaci-
ja znanja, vestina, stavova, vrednosti i
navika koje omogucuju pojedincu da
aktivno 1 efikasno deluje u odredenoj
(specifi¢noj) situaciji, odnosno profesi-
ji. ,,Kompetencija podrazumeva imati
neophodne sposobnosti, autoritet, vesti-
nu, znanje” (Oxford advanced learner’s
encyclopedic dictionary, 1989, str. 183).
Prema istom izvoru, postoje tri dimen-
zije uciteljske kompetencije: profesio-
nalna, pedagosko-didakticko-metodicka
(posredovanje nau¢nih saznanja u nasta-
vi) i radna. Profesionalna kompetencija
podrazumeva: nivo opsteg znanja, spo-
sobnost planiranja, sposobnost izvrSenja
zadataka, ucestvovanje u projektima, sa-
movrednovanje, vrednovanje i stru¢no
usavrsavanje Pedagosko-didakticko-me-
todicke kompetencije podrazumevaju:
poznavanje i primenu pedagoske teorije
i prakse, snalazenje u podrucju, sposob-
nost poucavanja i pracenja, usvajanje
Skolske procedure i kreiranje nastav-
nih sadrzaja, prepoznavanje i reSavanje
obrazovnih problema, razvijanje vestina
upravljanja razredom, pronalaZenje od-
govora na probleme u disciplini, moti-
vacija ucenika i njihovo ukljucivanje u
razredne aktivnosti, veStina evaluacije,
razumevanje socijalnih i drugih okol-
nosti koje mogu uticati na ucenikovo

izrazavanje 1 ponaSanje, komunikacija
s roditeljima 1 povezivanje teorije i na-
stavnih metoda ste¢enih obrazovanjem
u nastavnoj praksi. Radne kompetencije
podrazumevaju prakti¢no znanje, Sto za-
hteva: vestinu saradnje, predanost poslu,
timski rad, ose¢aj odgovornosti, pozna-
vanje jezika (ICT tehnologije), savesnost
— preuzimanje odgovornosti, ustrajava-
nje na ciljevima bez obzira na rezultate,
inicijativu, optimizam — unutrasnja moti-
vacija 1 volja za rad, opSta komunikacij-
ska 1 jezi¢na pismenost i poznavanje en-
gleskog 1 nekog drugog svetskog jezika.

Evropski koncept prosvetnog
radnika profesionalca —
zasnovanom na novom aspektu
kompetencija

Pitanje kompetencija nastavnog ka-
dra u konceptu kvalitetnog osnovnog
obrazovanja, poslednjih godina, dobija
sve vise na znacenju. Siroko odredenje
kompetencija bazira se na cetiri podruc-
ja: struéno-predmetno; pedagosko; orga-
nizacijsko; komunikacijsko-refleksno.

Navedena podrucja zahtevaju visok
stepen kompetentnosti jednog prosvet-
nog radnika, S§to znac¢i potpuni profesi-
onalizam u radu. Prosvetni radnik kao
profesionalac mora da zadovolji Citav
sistem ucesnika u obrazovnom procesu
(Shema 1).
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Uloga
prosvetnog
radnika

Sistem
isprepletenih
ocekivanja svih
ucesnika
[ | | ]
Medunarodna Domaca Neposredni
zajednica javnost davaoci Korisnici
usluga
Shema 1

Prosvetni radnik kao profesionalac

U Evropi, u poslednjih nekoliko godi-
na, javlja se interesantan trend, vezan za
novi aspekt kompetencija koje su nastav-
nicima i uciteljima neophodne u funkciji
kvalitetnog sistema osnovnog obrazova-
nja. Novi sadrzaji, koji su odraz specific-
nih potreba i drustvenih promena, mogu
se podeliti u pet grupa:

Informacijske i komunikacijske teh-
nologije. Sadrzaji su vezani za sticanje
znanja ovih oblasti i njihova primena u
nastavi.

Menadzment i administracija. U po-
jedinim zemljama se zalazu za vecu au-
tonomiju $kola; zato se uvode i podsti-
cajni sadrzaji za nastavnika da se ukljuce
u planiranje 1 upravljanje Skolom.

Integracija ucenika s posebnim po-
trebama. U velini zemalja se sve viSe
nastoji da se ucenici sa posebnim potre-

bama integriSu u redovne Skole; zato je
neophodna dodatna edukacija nastavnog
kadra. Restrukturiranje obrazovnog si-
stema u pravcu uvodenja promena kako
bi on postao responsivan na obrazovne
potrebe ucenika sa posebnim potrebama
isti¢e potrebu za vaznoS¢u posedovanja
kompetencija interkulturalnog susreta-
nja, koje sli¢no socijalnoj prihvaéenosti,
u osnovi imaju empatiju i osetljivost svih
aktera koji se nalaze u inkluzivnom pro-
cesu (Milovanovi¢, 2006, str. 305).

Upravijanje ponasanjem i vodenje
razreda. U Skolama mnogih evropskih
zemalja javljaju se rizicna ponaSanja
1 zbog toga ucitelji ulaze u profesiona-
lan stres. To je razlog $to se u mnogim
zemljama uvode sadrzaji kojima se vrsi
obuka za prevenciju od neprimerenih
oblika ponasanja.
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Rad sa multikulturalnim razredima.
Migracija stanovnistva doprinela je ra-
zvoju multikulturalnih ponasanja, koja
ponekad prerastaju u nasilje i razlicite
oblike delinkventnost. U€enici raznovr-
snog kulturnog porekla ukljucuju se u
organizovan nastavni proces, $to nagla-
Sava da je neophodna edukacija prosvet-
nih radnika, posebno u smislu pracenja
veza psiholosSkog i socioloskog faktora
sa Skolom. Neophodnost razvijanja pro-
grama za integraciju 1 inkluziju interkul-
turalne grupacije u ukupan zivot Skole
podrazumeva, u najSirem smislu, inter-
kulturalnu reformu obrazovanja, odno-
sno pruzanje podrske uciteljima i nastav-
nicima za primenu i prac¢enje postojecih
programa usmerenih na osnazivanje pro-
fesionalnih kompetencija iz segmenta
razvoja multikulturalnosti.

Prema Teacher Training Agency
(QTS Standards and ITT reqritinent, n.d)
postoje tri podruc¢ja novih kompetencija:

a) profesionalne vrednosti i delovanje
u praksi (,iskazuju pozitivne vrednosti
i ponasanje koje podstice i ocekuje od
ucenika”);

b) znanje i razumevanje (poznavanje
kurikuluma, sadrzaja predmeta, savre-
mene obrazovne tehnologije);

c) poucavanje (planiranje, racio-
nalnost u obrazovnom procesu, timski
rad, pracenje i evaluacija, razredni me-
nadzment).

Temeljne nastavne kompetencije
(prema: Kyriacou, 1998, str. 24) konkre-
tizovane na jedan nastavni ¢as, obuhva-
taju:

— planiranje 1 pripremanje za nastavni
cas,

—izvodenje nastavnog ¢asa — vodenje
1 tok nastavnog Casa,

—razredna klima — disciplina,
— ocenjivanje uceni¢kog napretka,
— osvrt 1 evaluacija sopstvenog rada.

Prema Evropskom principu (modi-
fikovanom prema: Pirsl, 2008) ucenici
bi trebalo da znaju za Sta uce, a ucitelji/
nastavnici za $ta poucavaju, kako bi na-
stava poprimila interpersonalna obelez-
ja, umesto akumuliranja ¢injenica bez
moguénosti generalizacija i razvijanja
zivotnih vestina.

Eurydice (2003) identifikuje pet po-
druc¢ja novih kompetencija (,,new com-
petences now expected of teachers”™):
poucavanje uz upotrebu suvremene ICT
tehnologije; integracija dece s poseb-
nim potrebama; rad u zajednici s decom
1 multikulturalno, meSovitim grupama;
menadzment Skole i razli¢iti administra-
tivni poslovi; resavanje konflikata.

Novi aspekt kompetencija savreme-
nog ucitelja menja i ulogu i obelezje uci-
teljskog poziva. Profesionalizam postaje
stvarnost, a visoka kompetentnost potre-
ba. Koja su obelezja uspesnog ucitelja/
nastavnika? Ucitelj kao autonomni struc-
njak koji dizajnira vaspitno-obrazovni
proces pri ¢emu vodi ratuna o unapre-
divanju kvaliteta, jedno je od specificnih
obelezja koje podrazumeva savremena
paradigma profesionalnog razvoja. Pri-
premljenost ucitelja kao profesionalaca
da u Skolama preuzmu nove profesional-
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ne inicijative podrazumeva spremnost
da ostvaruju globalne i specificne uloge
na svim nivoima organizacione struktu-
re unutar Skole. Rad ucitelja na stvaranju
uslova za kvalitetan rad u Skoli struktu-
riranjem sredine za ucenje i razvoj, kao
1 podsticanje procesa razvoja i ucenja
Skolskog deteta predstavljaju globalne
uloge koje imaju obavezujuéi karakter
i eksplicitno su propisane (Osnove pro-
grama predskolskog vaspitanja i obrazo-
vanja dece uzrasta od tri do sedam godi-
na, 1996).

O uciteljima — profesionalcima, kao
osobama koje su visoko obucene 1 kom-
petentne daleko vise svedoci ispunjava-
nje specificnih uloga koje proisticu iz
segmenta njihove implicitne pedagoske
orijentacije. Poverenje ucitelja/nastavni-
ka u svoju struku, znanja i vestine koje
ima, vrednosti i stavovi koje zastupa i
podsticanje potencijala (sposobnosti)
ucenika za ucenje i promenu, kao i stav o
vaznosti obrazovanja za licni i drustveni
razvoj, znacajno uti¢u na kvalitet pouca-
vanja i ucenja u skoli.

Ostvarivanje globalnih i specificnih
uloga rada ucitelja 1 nastavnika unutar
Skole sastavni su deo procesa povisenja
nivoa kompetencija i1 podrazumevaju
trostrukost procesa unapredivanja kvali-
teta: razmiSljanje o tome kako je nesto
realizovano, koje aspekte svog rada ze-
limo da unapredimo i razmatranje naci-
na putem kojih ¢emo planirane ishode
ostvariti. Drugim re€ima, razvojni kon-
tinuum poviSenja kompetencija ucitelja
treba da se ostvaruje u relacijama prime-

ne metodologije rada zasnovane na sa-
movrednovanju efekata vaspitno-obra-
zovnog procesa, savremenoj edukaciji.
Izgradujuéi svoje profesionalne kompe-
tencije, ucitelji grade pedagoske i meto-
dicke standarde i pripadaju profesional-
noj grupi koja konstruiSe obrasce rada,
prava i odgovornosti ¢inec¢i deo huma-
nog kapitala kojim $kola raspolaze.

Kurikulum temeljen na
ishodima i kompetencijama
ucenja

Tehnoloski razvoj i brze promene na
trziStu rada namecu potrebu redefinira-
njem ukupne obrazovne politike. Osnov-
ni znacaj je prenos nadleznosti o pitanji-
ma obrazovanja s nacionalnog tela na
medunarodna tela. Obrazovanje se za-
sniva na dozivotnom ucenju — koncep-
ciji drustva znanja temeljenog na cetiri
stuba ucenja:

— UCENJE ZA ZNANJE (UCITI ZNA-
TI) — stru¢na umeca i komunikaciju;

— UCENJE ZA RAD (UCITI CINITI)
— prakti¢na primena teorijskog znanja;

— UCENJE ZA ZAJEDNICKI ZIVOT
(UCITI ZIVJETI ZAJEDNO) — pronala-
zenje zajednickih ciljeva rada i Zivota;

— UCENJE ZA POSTOJANJE (UCITI
BITI) — donoSenja vlastitih stavova, licne
odgovornosti i duhovnih vrednosti.

Standardizacija obrazovanja u evrop-
ski koncept obrazovanja podrazumeva:

— usaglasavanja zajednicke obrazov-
ne politike evropskih zemalja;
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— uporedivost obrazovnih sistema ra-
zlicitih zemalja;

— definisanje obrazovnih standarda
kojima se proveravaju ishodi ucenja;

— kompetencije koje je ucenik stekao
1 razvio te njthovo merenje putem testi-
ranja i spoljnjeg vrednovanja.

Krajnji cilj STANDARDIZACIJE
obrazovnog sistema je dobiti uvid u kva-
litet pojedine ustanove (Skole) na nivou
drzave i Sireg okruzenja. Uporedivost
obrazovnih sistema definisana je Evrop-
skim kvalifikacijskim okvirom (u daljem
tekstu: EKO), kojem je cilj:

1. Razvoj kvaliteta i efikasnosti obra-
zZovnog sistema;

2. Povecanje prohodnosti obrazovnog
sistema;

3. Otvaranje nacionalnog obrazovnog
sistema prema medunarodnoj zajednici.

EKO je polaziste za uporedivanje na-
cionalnih kvalifikacijskih okvira teme-
ljenih na ishodima ucenja i kompeten-
cijama. Ishodi uc¢enja pokazuju koji deo
opisanih kompetencija je ucenik stekao,
a ocenjivanje je nacin kojim se vrednuje
kvalitet tog dela. ,,Kada je rije¢ o kvali-
teti obrazovanja, jedan od temeljnih pro-
blema na koje je trebalo odgovoriti bilo
je pitanje koje su temeljne kompetencije
koje obrazovanje treba osigurati svojoj
djeci da bi mogla uspjesno zivjeti u no-
vom druStvenom kontekstu temeljenom
na kontinuiranom inoviranju i primjeni
znanja i snaznoj konkurenciji na global-
noj razini” (Baranovi¢, 2007, str. 295).

Pojam kurikuluma tumacimo kao ce-
lovit odgovor na sljedeca pitanja:

a) Zasto se uCi? — cilj 1 ishodi uce-
nja nastavnog programa, grupe srodnih
predmeta, jednog predmeta, nastavne
teme 1 jedinice;

b) Sta se u&i? — sadrzaji;

¢) Kako se uc€i? — metode poucava-
nja, nacin provere usvojenih kompeten-
cija, evaluacija.

Ovaj pristup planiranja sistema ob-
razovanja nazivamo: KURIKULUM
TEMELJEN NA ISHODIMA UCENJA.
»Pomaci u teoriji, ukljucujuéi i koncept
kurikuluma, ne temelji se samo u logi-
ci teorijskih i1 znanstvenih analiza, nego i
kurikulumskoj praksi i njezinim promje-
nama. One izraZavaju razvojno usloznja-
vanje 1 diverzifikaciju kurikulumskog
podrucja koje je nastalo pod utjecajem
razli¢itih faktora kao S$to su znanstveni,
tehnoloski, ekonomski, demografski i
opcenito drustveni faktori. Analize po-
kazuju da je nastanak outcome oriented
kurikuluma u europskim zemljama ve-
zan za nastanak ekonomije utemeljene
na znanju i Sirenju utjecaja globalizacij-
skih procesa na drustveni zivot” (isto,
str. 295). Evropska strateska opredelje-
nja i promene u podrucju obrazovanja
postaju vazan referentni okvir za defini-
sanje obrazovne politike, te promene u
obrazovnom sistemu i nacionalnom ku-
rikulumu evropskih zemalja, dobija sve
vece teorijsko 1 prakti¢no znacenje.

Cilj 1 zadaci vaspitanja 1 obrazova-
nja iskazuju nameru, intenciju vaspit-
no-obrazovnog procesa. ,,Oni su polazi-
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Ste, ali 1 ishodiSte svakog odgojno-obra-
zovnog procesa” (Matijevi¢ 1 Bognar,
2002, str. 163). Vaspitno-obrazovni pro-
ces pocinje sa odredenom namerom, a
zavrsava se proverom koliko je ta name-
ra osnovana, odnosno koliki je ishod te
namere. ,,Cilj je uopStena i sazeta for-
mulacija intencije, zadaci su razradena
konkretizacija cilja, a ishodi uspesnosti
intencije koja je postavljena na pocetku”
(Sucevi¢, 2008, str. 12).

Ishodi uc¢enja pomazu: ucenicima da
shvate $ta se od njih ocekuje, olakSavaju
proces ucenja, nastavnicima da tacno de-
finiSu ¢injeni¢na znanja, vestine 1 stavo-
ve koje bi ucenici morali posedovati na
kraju odredenog dela Skolovanja, rodi-
teljima, budu¢im srednjoskolcima 1 stu-
dentima, poslodavcima - informisuéi ih
o vestinama 1 kompetencijama ste€enim
tokom skolovanja.

Definisanje osnovnih ciljeva i
ishoda ucenja

Vrednosti koje ucenik treba usvojiti
nakon odslusanog predmeta ili na kraju
Skolovanja opisane su kroz: obrazovne
ciljeve 1 ishode u€enja. Ciljevi 1 ishodi

se odnose na aktivnosti koje ¢e ucenik
znati obavljati nakon uspesnog savlada-
vanja programa predmeta na nivou pri-
hvatljivom za drustvo. Obrazovni cilje-
vi ili ciljevi ucenja opisuju Sta nastavnik
¢ini da bi ucenici znali da izvrSe na kraju
odredenog dela ucenja. Ishodi ucenja, za
razliku od obrazovnih ciljeva, definiSu
ono S$to bi ucenik morao znati uciniti, a
ne nastavnik.

Cilj: Opisati ucesnicima strucnog
skupa definisanje ishoda ucenja temelje-
nih na Blumovoj taksonomiji. Ishod uce-
nja: Nakon uspesno zavrSenog predava-
nja ucesnik ¢e mo¢i primeniti Bloomovu
taksonomiju u definisanju ishoda ucenja
za nastavni predmet.

Nivo postignuca

Kako napisati ishode ucenja? Najce-
S¢e polaziSte za definisanje obrazovnih
ciljeva i ishoda ucenja i zadataka zasniva
se na Blumovoj taksonomiji prema kojoj
se nivoi postignuca dele u tri podrucja:
kognitivno (¢injenicna znanja) (Tabela
1), psihomotorno (vestine) (Tabela 2) i
afektivno (stavovi i uverenja) (Tabela 3).
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Tabela 1

Kognitivno podrucje (znanje i razumevanje)

NIVO ODGOVARAJUCI GLAGOLI
ZNANIJE — prepoznavanje informacija definisi, imenuj, zapamti, ispricaj,
(najnizi nivo) sastavi popis, ponovi, obavesti ...
RAZUMEVANIJE - shvatanje opisi, objasni, identifikuj, razmotri,
informacija izrazi, prepoznaj, raspravljaj ...
PRIMENA — primena znanja u primeni, izvedi, protumaci, ilustruj,
reSavanju problema vezbaj, izlozi, prikazi, prevedi ...
ANALIZA —razdvajanje informacija kako uporedi, raspravljaj, razluci, resi,

bi se prilagodile razli¢itim situacijama definisi, napravi ...

SINTEZA — primena informacija predlozi, uredi, organizuj, kreiraj,

radi poboljSanja kvaliteta neke zivotne sastavi, klasifikuj, povezi, formulisi ...
situacije

VREDNOVANIE - rasudivanje koristi prosudi, izaberi, proceni, rangiraj,
(najvisi nivo) vrednuj, izmeri, odredi prioritet, predvidi

Prihvatljiv drustveni nivo je nivo pri- gorije sadrzi kljucne glagole kojima defi-
mene. Svako podrucje sistematizovano niSemo kvalitativne i kvantitativne isho-
je hijerarhijski od nizeg ka visSem nivou de ucenja (prema: Bloom, 1956).
usvojenosti znanja. Nivo pojedine kate-
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Tabela 2

Psihomotorno podrucje (vestine i umeca)

NIVO ODGOVARAJUCI GLAGOLI
IMITACIJA — pracenje i ponavljanje operacije dopuniti, prilagoditi, graditi,
koju netko pokazuje skupljati, ispravljati, nacrtati,
MANIPULACIJA - izvodenje odredene grupisati, ilustrovati, umetnuti,

locirati, napraviti, oznaciti, meriti,
posmatrati, delovati, izvoditi,
PRECIZACIJA — precizno ali sporo izvodenje smestiti, odvojiti, pohraniti, testirati,
operacije prebaciti, koristiti, gledati, brisati,
ARTIKULACIJA (SINTEZA) — sposobnost ~ proceniti, izbaciti ...

koordinacije vise operacija

uz primenu dve ili viSe veStina

NATURALIZACIJA — istovremeno
izvrSavanje viSe operacija primenom
odgovarajucih vestina.

operacije uz instrukcije voditelja

Prihvatljiv drustveni nivo je nivo pre- ne edukativne sredine, a to moze posti-
cizacije. Da bi ucitelj] mogao od uceni- ¢i samo visoko kompetentan i profesio-
ka zahtevati postignuc¢e, u smislu ishoda nalan ucitelj/nastavnik (prema: Bloom,
poucavanja, on mora uc¢eniku omoguciti 1956).
visok stepen obrazovnog rada i kvalitet-
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Tabela 3

Afektivno podrucje (stavovi i uverenja)

NIVO
PRIHVACANIJE — svesno pracenje

REAGIRANIJE — aktivno
sudjelovanje i reagiranje

USVAJANJE VREDNOSTI —
procena osobe u odnosu s nekim
objektom, dogadajem ili ponasanjem

ORGANIZOVANE VREDNOSTI

— organizacija vrednosti prema
prioritetima na osnovu uporedivanja i
izuCavanje odnosa

VREDNOVANIJE/
PERSONALIZACIJA — posedovanje
licnog sistema vrednosti kojim se
kontrolise li¢no ponasanje

ODGOVARAJUCI GLAGOLI

pitati, izabrati, opisati, slediti, dati, drzati,
identifikovati, smestiti, imenovati, ukazati,
izabrati, odgovoriti, koristiti

odgovoriti, pomo¢i, sastaviti, prilagoditi se,
raspraviti, pozdraviti, oznaditi, izvesti, reci,
napisati, obavestiti, predloziti

dovrsiti, opisati, razlikovati, objasniti,

slediti, oblikovati, inicirati, pozvati, ukljuditi,
opravdati, predloziti, odabrati, prouciti,
izraditi

slediti, prihvatiti, menjati, urediti,
kombinovati, uporedivati, dopuniti, objasniti,
generalizovati, identifikovati, integrisati,
modifikovati, poredati, staviti u odnos,
sintetizirati...

delovati, razlikovati, prikazati, slusati, izvesti,
primeniti, predloziti, kvalifikovati, ispitati,
posluziti, resiti, vrednovati

Prihvatljiv drustveni nivo je usvaja- — ishodi ucenja i procena znanja uce-
nje vrednosti. nika.
Kako najbolje ostvariti definisane is- U Tabeli 4 prikazan je primer poveza-

hode ucenja? Postoje dve kategorije po- nosti ishoda ucenja za pojedini nivo po-

vezanosti, a to su (Kiriyacou, 1997):

stignuca 1 metode poucavanja.

— ishodi uc¢enja i metode poucavanja,
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Tabela 4

Nivo postignué¢a i metode poucavanja

Nivo postignuca Metode poucavanja

pamcenje predavanja, saradnicko ucenje, rad na tekstu, e-ucenje,
ilustrovani radovi, referati

razumevanje trazenje 1 analiziranje primera, uporedivanje pojmova i
teorija, rasprave (trazenje argumenata)

primena izraditi program, izraditi projekat, resiti problem,
prezentovati, prepoznavanje preparata, prikaz slucaja,
sastaviti zadatke, napraviti skulpturu, konstruisati prema
uputstvu

analiza rasprave, analiza, prikaz slucaja, eseji, seminarski radovi

sinteza provera (istrazivanje) sinteza pojmova i teorija

vrednovanje izdvojiti prednosti i nedostatke, napisati prikaz

(istrazivanja, metode, teorije)

Osim metoda poucavanja ostvarenje
ishoda pokazuje se i kroz evaluaciju ce-
lokupnog vaspitno-obrazovnog procesa.
Evaluacija se vr§i na osnovu procene
znanja ucenika.

Novi koncept kurikuluma definisan
na ishodima uc¢enja odgovara na pitanja:

— zasto se uci? Cilj i ishodi ucenja na-
stavnog programa.

— Sta se u¢i? Sadrzaji.

— Kako se uc¢i? Metode poucavanja,
nacin provere kompetencija i evaluacija.

Evaluacija podrazumeva procenu
znanja (Tabela 4).

Jedan ogledni osvrt — Nastava
srpskog jezika i knjiZevnosti
u savremenoj strategiji
razvoja obrazovanja u
kontekstu standarda, ishoda i
kompetencija

Nastajuci 1 stvarajuci svoju osobenu
nau¢nu zasnovanost, metodika nasta-
ve srpskog jezika i knjizevnosti prolazi
kroz specificne oblike preobrazaja, usa-
vrsavanja 1 stvaralackog prevazilaze-
nja dosegnutih standarda u savremenoj
postavci postmoderne heterogenosti. U
svim tim preobrazajima nau¢na dimen-
zija metodike se zasniva na promisljanju
njene prvotne zadatosti (usmerenosti)
— pribliziti mladim ljudima, novom na-
raStaju — ucenicima, lepotu i duhovnost
srpskog jezika i knjizevnosti. U formal-
nom otklonu od nekriti¢kog svodenja na
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teorijske postulate nastavnog postupanja
1 s njim povezane karakteristike novijih
edukoloskih teorija', metodika nastave
srpskog jezika i1 knjizevnosti u svojoj
imanentnoj zasnovanosti ¢uva i putoka-
ze pouzdanog pronicanja lepote i smisla
jezicke i1 knjizevne bravure — sledeci pu-
tokaze pisaca kao najboljih i najpouzda-
nijih metodicara.

U vremenu koje predstoji, ova nauc¢na
oblast se naucno i stru¢no razvija na po-
uzdanoj teorijskoj i metodoloskoj osnovi
savremenih tendencija u lingvistickim 1
knjizevnonauc¢nim (poetickim i herme-
neuti¢kim) paradigmama. Sa druge stra-
ne, razvoj nauka koje izu¢avaju postupke
i uslove uspesnog ucenja osnovnih sadr-
7aja, na osnovama edukoloskog pristupa
— postaju dobar nastavni kontekst i anti-
cipator kurikulskog sistema na kojima se
zasniva moderna nastava srpskog jezika
1 knjizevnosti.

Interdisciplinarni karakter metodi-
ke nastave srpskog jezika i knjizevnosti
svestrano podsti¢e i razvija nastavniko-
vu stru¢nu radoznalost, obimno znanje 1
Siroku kulturu kroz osmisljen mentorski
rad kao instruktivni i partnerski odnosa
sa uc¢enikom. Razvoj nauka koje izuca-
vaju postupke i uslove uspesnog ucenja
osnovnih sadrzaja, na osnovama eduko-
loskog pristupa — postaju dobar nastavni
kontekst 1 anticipator kurikulskog siste-
ma na kojem se zasniva moderna nastava
srpskog jezika i1 knjizevnosti.

! Edukologija se konstituiSe kao interdisciplinarna
oblast koja povezuje saznanja  osnovnih
edukacijskih/obrazovnih disciplina — otvara izvore i
ne preraduje ih poput pedagogije i didaktike, ve¢ ih
neposredno preuzima poput edukoloski zasnovanih
vanjskih i unutrasnjih uslova ucenja.

Savremeni nastavni pristupi, rade-
ni na osnovama nove strategije kuriku-
luma, podsti¢u kreativniji 1 fleksibilniji
odnos prema programskoj gradi, nove
mogucénosti knjizevnih, jezi¢kih i me-
todickih istrazivanja koja razumevanje
knjizevnog razvoja vide kroz odnos iz-
medu elemenata u delu (konstruktiv-
na funkcija), kroz odnos izmedu vrsta 1
zanrova knjizevnih tekstova (knjizevna
funkcija), te kroz odnos knjizevnog niza
sa drugim nizovima (sistemima) u kul-
turi (funkcija knjizevnog niza — sistema)
(Petkovi¢, 1990, str. 33).

Grupa autora predvodena Pavlom Ili-
¢em u knjizi Kriza citanja: kompleksan
pedagoski, kulturoloski i opstedrustveni
problem (2007) afirmiSe ideju da se iz-
bornim delom nastave koji bi pripao na-
stavniku 1 u¢eniku, moze ublaziti kriza
¢itanja 1 rasteretiti nastavni rad na oba-
veznom delu gradiva iz knjizevnosti.
I1i¢ uoava da se odnos izmedu obave-
znog i izbornog dela ove nastave mora
postaviti mnogo radikalnije nego S$to je
to ucinjeno u skolskoj javnosti dobro po-
znatom dokumentu Ministarstva prosve-
te 1 sporta Republike Srbije, Strategija
razvoja kurikuluma (Kvalitetno obrazo-
vanje za sve, 2002)?. Stav autora je da
izbornom delu nastave iz knjiZevnosti,
za sve uzraste, treba ostaviti ve¢i prostor.
Nastavniku bi trebalo dati moguénost da
od 40% casova, znajuci interesovanje

2 U tom dokumentu se za VII i VIII razred osnovne
Skole i srednje Skole opSteg obrazovanja predlaze da
obaveznom delu nastave pripadne 70%, a za mlade
Skolske uzraste taj procenat je jo$ veci (I, IT 1 III —
90%; V i VI — 80%). Autor zakljuCuje da je ovako
malim procentom Casova ostavljenih izbornom
delu nastave nemogudée zadovoljiti zelje i zahteve
ucenika i u¢initi im program iz lektire privla¢nijim.
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svojih ucenika i u dogovoru s njima, bira
10% —15% gradiva, a ucenicima ostavi
za sasvim slobodan, li¢an izbor, 25-30%
gradiva. Granica izmedu obaveznog i iz-
bornog dela programa nije strogo utvr-
dena, a jo$ manje je stroga izmedu izbor-
nog dela nastavnickog i ucenickog. Iz
navedenih teza proistiCe mogucnost da
nastavnik separatno sacinjava godisnji
globalni plan nastavnog rada na lektiri.
Pavle Ili¢ definiSe i moguci model plana.

[zu¢avanjem srpskog jezika i knjizev-
nosti, ucenik ostvaruje jezicku, literarnu
i komunikacijsku kompetentnost zasno-
vanu na primeni, analizi, vrednovanju
1 proceni normativnih i stvaralackih as-
pekata jezickog sistema. Dozivljajnim,
istrazivackim, problemskim i stvaralac-
kim interpretativnim pristupima razvija
se Citalacka kompetentnost pri tumace-
nju knjiZzevnosti u poetickoj 1 hermene-
utickoj zasnovanosti jezicke ekspresije 1
integracije, te fikcijske, estetske i inter-
tekstualne kulturoloske sinteze u obrazo-
vanju 1 vaspitanju uc¢enika kao slobodne,
kreativne li¢nosti — kritickog uma, ople-
menjenog jeziCkog koda (postignuca) i
pouzdanog estetickog (literarnog) prosu-
divanja.

Unapredivanje znanja o srpskom je-
ziku povezuje se sa istrazivanjem jezika
kao imanentno slozene strukture (bitno
vezane za druge oblike ljudske delatnosti
arbitrarnom prirodom jezickog znaka) i
sa komunikacijskim vrednostima jezic-
ke 1 funkcionalne pismenosti. Ukupnost
znacenja jednog modela (teksta) zasniva
se na sintezi odnosa koji ¢ine njegovu
strukturu, kao i na odnosu modela prema
Sirim modelativnim sistemima humani-

stickih, drustvenih i prirodnih nauka.

Knjizevnost se aktualizuje kao sred-
stvo spoznavanja sveta, otkrivanja mo-
gucnosti za njegovo menjanje i preobra-
zavanje: knjizevno delo je umetnicka
istina o zivotu, svedocanstvo trenutka u
kojem je nastalo, izraz tvorca i jezika ko-
jim je oblikovano. Nastava knjizevnosti
omogucava u¢enicima da istrazuju, inte-
grisu i stvaralacki reaguju na najveca do-
stignuc¢a knjizevne umetnosti, da izgra-
duju knjizevnu kulturu, razvijaju kriticki
stav prema svetu 1 smisao za dozivlja-
vanje 1 analitiCkosinteticko vrednovanje
estetskih 1 saznajnih dometa umetnickog
dela.

Knjizevno delo je tekst koji je po svo-
joj prirodi ukljuc¢en u neogranicenu sferu
intertekstualnosti. Fenomen knjizevnosti
kao komunikacijske delatnosti i esteticka
konstanta (ideal) odreduju knjizevnost
kao estetsku komunikaciju. Knjizevnost,
koja je velika, raznolika i potpuna slika
unutrasnjeg zivota ¢ovekovog, saopste-
na jezikom kao najuniverzalnijim sred-
stvom komunikacije i socijalizacije ljudi
— moze najtrajnije da uti¢e na ucenikova
osecanja.

Pobudujudi siri krug ¢ovekovih emo-
cija, knjizevnost razvija mnogostranu
estetsku i moralnu simpatiju prema sa-
vremenoj (multikulturalnoj i interkul-
turalnoj) poziciji Covekovog identiteta
u nacionalnom 1 evropskom kulturnom
prostoru. Oblasti jezika, knjizevnosti i
jezicke kulture uspostavljaju sadrzajne,
strukturne, metodoloske, epistemoloske
1 aksioloSke veze s drugim nastavnim
predmetima. Kod nas se knjizevno-jezic-
ka korelacija zasniva najviSe na uzusima
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stilisticke kritike, interpretacije i lingvo-
stilistike (kontrastivna lingvistika i teori-
ja jezickih kontakata su prisutne u nesto
svedenijem vidu).

Knjizevnost je neiscrpni generator je-
zickog 1 kulturnog pamdenja. Ima snaz-
nu vaspitnu i obrazovnu funkciju, jer
ne deluje samo na ¢ovekove postupke i
ponaSanje nego i na celo njegovo bice.
Pruza velike moguénosti za korelaciju sa
drugim predmetima (jeziCko-umetnic-
ko podrudje: srpski jezik i knjizevnost,
scenska i filmska umetnost, likovna kul-
tura, muzicka kultura, strani jezici; pod-
ruc¢je drustvenih i prirodnih nauka — isto-
rija, veronauka, priroda i drustvo, ekolo-
gija, gradansko vaspitanje, matematika,
fizika). Veze izmedu knjizevnosti i dru-
gih umetnosti aktualizuju se na nivou
inspiracije, programske orijentacije, sti-
la, drustvenog i kulturnog konteksta i
recepcije u programskom praéenju. Pu-
tem proucavanja razvoja knjizevnosti od
obrednog odvajanja, uocavanja razvitka
estetskog oblikovanja, stalnog smenjiva-
nja estetskih formi, uzrocne povezanost
1 istori¢nosti — knjizevni tekst se situira 1
kao odraz duha poetike vremena, moral-
ne klime, socijalnog i1 kulturnog miljea
(istorija i sociologija, filozofija i psiholo-
gija: pitanja javnog misljenja, biologija
1 ekologija: ¢ovek 1 jezik, matematika:
masovni mediji u zajednici sa statistic-
kim istrazivanjima, analoski odnosi ma-
tematickog izraza i sintakse — komuni-
kativna funkcija znakovnog sistema pri-
menom strategija koje imaju snazno mo-
tivaciono dejstvo u ostvarenju zadataka
koji se postavljaju u nastavi).

Kako definicija ishoda u¢enja postav-
lja standard kvaliteta jednog predmeta

(tragom Blumove taksonomije razlaze
kognitivne, afektivne i1 psihomotorne
sposobnosti uc¢enika na elemente odno-
sno nivoe sposobnosti, koji su hijerar-
hijski uredeni tako da svaki naredni, visi
nivo zavisi od sposobnosti ucenika da
izvr$i prethodni nivo ili nivoe) — uoca-
vamo da sinhronijska korelacija (vise u
mladim razredima osnovne $kole) i asin-
hronijski tip korelacije (perspektivna i
retrospektivna korelacija) kao genera-
tivna matrica predmetne kompetentnosti
— nisu dovoljno (sistemski) podrzane u
programskim orijentacijama nasih obra-
zovnih ciklusa. Plodotvorne podsticaje
za uspostavljanje jeziCko-knjizevnih ko-
relacija u vaspitno-obrazovnom podruc-
ju omogucile su savremene lingvisticke
i knjizevne teorije: ruski formalizam,
praski strukturalizam, danska gloseman-
tika, antropoloska lingvistika, francuski
strukturalizam, generativno-transforma-
cijska gramatika, generativna poetika,
semiotika, lingvistika teksta, poststruk-
turalizam. Kiberneticari, lingvisti i ma-
tematicari ukazuju na elemente komu-
nikativnog procesa i njihovu funkciju
u verbalnoj komunikaciji (utvrdivanje
najefikasnijih sistema slanja poruka,
njihovog pamcenja i razumevanje), §to
upucuje na lingvisticki strukturalistic-
ki metod jezicke analize koji se upravo
zasniva na izdvajanju bitnih od nebitnih
pojava u procesu sporazumevanja, a na
¢emu se dalje razvija teorija informacija
1 komunikacija.

U skladu sa osnovnim polazistem na-
stavne interpretacije da priroda knjizev-
nog dela i njegova struktura odreduju put
1 metodi¢ku organizaciju rada (poetika),
te da nastava knjizevnosti u skoli dovo-
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di u svoje srediste knjizevno delo kao
stvaralacku praksu (hermeneutika), me-
todicki pristup knjizevnom delu pociva
na uzajamnosti tekstualnih (fenomeno-
loskih, recepcijskih, znakovnih, struktu-
ralistickih 1 stilistickih) i kontekstualnih
metoda i glediSta. Nastavna obrada knji-
zevnog dela zasniva se na istrazivanju
1 tumacenju njegove strukture, vodece
predmetnosti, stvaralackih postupaka i
najviseg smisla, pri ¢emu se uz princip
metodske adekvatnosti uvazava i jedin-
stvo emocionalnog 1 racionalnog an-
gazovanja ucenika, podstiCe se interak-
cija izmedu dela i1 u€enika, koja se moze
pojacati funkcionalnim oblicima rada,
otkrivalackom 1 stvaralatkom aktivno-
$¢u ucenika (Baji¢, 2007, str. 147)°. Na

*Polazec¢iod samosvojnostiontoloskihignoseoloskih
premisa dela, Ljiljana Baji¢ je medu prvim
metodiCarima istakla znacaj empatije u recepciji
i delovanju knjizevnog teksta u nastavi: Esteticko
ucenje o empatiji, koje su razvili nemacki estetiCari
(Lipps, Volkelt) odnosi se i na pesnika (knjizevno
delo je najtananija ispovest pesnikove duse) i na
primaoca (¢italac se u delo uzivljava putem emocije
i kontemplacije). Neki psiholozi u novije vreme o
empatiji govore kao o vaznom svojstvu emocionalne
inteligencije u kome se nalaze koreni altruizma i
moralnosti (Uporediti: Mamuzi¢, 1939. i Goleman,
2002). Znacajno je da je jo§s Hegel istakao jedinstvo
emocionalnog i svesnog, racionalnog elementa
u pristupu umetniCkom delu: Sem neposrednog
uzivanja, umetnost pobuduje u nama istovremeno
sud u kojem podvrgavamo misaonom posmatranju
sadrzaj, sredstvo prikazivanja umetnickog dela i
prikladnost ili neprikladnost ova dva. Umetnost nas
poziva da je misaono posmatramo i to ne u cilju da
se ponovo podstakne umetnicko stvaranje, ve¢ da se
naucno sazna §ta je umetnost (Hegel, 1961, str. 49).
Ljiljana Baji¢ naglasava da je medu metodicarima
posebno Dragutin Rosandi¢ istakao znacaj principa
»saveza srca i uma”, odnosno jedinstvo senzibilnosti
i erudicije. Siroko postavljena primena ovoga
principa obezbeduje uslove da ucenik u nastavi
stvaralacki reaguje, da svoje ja otvori prema
novim iskustvima i dozivljajima, da menja i bogati

metodoloskom pluralizmu, interpretativ-
no-hermeneutickom stavu (produbljiva-
nje shvatanja knjizevnosti i svih pojava
vezanih za nju; otvorenost knjizevnosti
prema novim kontekstima, uvecava-
nje bogatstva njenih znacenja, odnosa i
koriS¢enja) 1 analiticko-nau¢nom stavu
(stvaranje snaznih temelja nauke o knji-
Zevnosti: stvaranje razlicitih shema i mo-
dela pomocu kojih se ovo mnostvo pro-
blema vezanih za knjiZevnost moze kon-
denzovati i dovesti do preciznijih formu-
la) temelji se metodicko osmisljavanje
nastavne obrade izabranih knjizevnih in-
terpretacija. Knjizevni tekst se posmatra
kao relativno autonomna struktura koja
ima svoju unutrasnju razvojnost, a isto-
vremeno je kao struktura uslovljena dru-
gim, Sirim strukturama, sa kojima ima
spoljaSnje odnose 1 veze.

Sire i obuhvatnije doZivljavanje i na-
stavno tumacenje knjizevnog dela, za-
snovano na paradigmi intertekstualne
interpretacije, omogucava da se celovi-
to sagleda u svom estetskom, geneolos-
kom, ontoloskom, tematskom i formal-
nom vidu. Kako je prema izboru domi-
nantnih Cinilaca podeSavana dinamika
tumacenja knjizevnog dela u nastavi, to
bi metodicki prilazi trebalo da pokazu
kako se u razli¢itim zanrovima i poetic-
kim premisama otkriva uvek nov kom-
pleks poetskih sredstava, oblika rada i
funkcionalnih postupaka kojima se svet
knjizevnog teksta otvara u stilskoj, do-
zivljajnoj 1 mislenoj celovitosti 1 estet-
skoj jedinstvenosti aktualizujuéi najvece

ranija iskustva, otkriva nove istine, postavlja nove
hipoteze, razvija analogije, uocava logiku procesa
koje upoznaje, da se otvara prema vlastitom
dozivljaju, re¢ju, da se potvrduje kao stvaralacko
bice (videti: Rosandi¢, 2005).
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parametre saznanja, vestina, vrednosnih
stavova i uverenja.

Zaklju¢na razmatranja

Ishodi ucenja i1 procena znanja uk-
ljucuje i evaluaciju celokupnog vaspit-
no-obrazovnog procesa. Postignuce uce-
nika, kao rezultat obrazovnog rada, ¢ine
nezaobilaznu kariku sa kompetencijama
1 profesionalizmom ucitelja. Nivo kom-
petencija ucitelja, svakako, ¢ini spregu
sa postignuéem ucenika. Sto je uditel]
kompetentniji 1 profesionalniji, u kon-
ceptu novog evropskog drustva, to je
ve¢a mogucnost za boljim postignu¢em
ucenika.

Procena znanja ima svrhu utvrditi i
pokazati je li planirani nivo ostvaren, ili,
na kom se nivou usvojenosti znanja, ve-
Stina 1 stavova ucenik trenutno nalazi.

Za prolaznu ocenu potrebno je ispu-
niti oCekivane ishode ucenja (drustveno
prihvatljiv nivo), a za najvisu ocenu po-
trebno je ispuniti Zeljene ishode uCenja.
U ,,prostoru” izmedu ova dva kriterijuma
(donjeg 1 gornjeg) mogu se jasno defini-
sati kriterijumi za ostale ocene. Dobro
organizovan predmet (odnosno ucitelj/
nastavnik koji ga vodi) mora imati jasnu
vezu izmedu ishoda ucenja i kriterijuma
ocenjivanja. Potrebno je definisati odgo-
varajucée zadatke kojima se ostvaruju is-
hodi u¢enja. Zadatak podrazumeva skup
postupaka potrebanih za izvrSenje odre-
denog posla pri ¢emu se rezultat moze
meriti 1 ocenjivati prema odredenom kri-
teriju. Dobro definisani zadaci trebaju
sadrzati:

— Postupak (¢in) — opis zadatka ko-
jemu tezimo izrazen radnim glagolom
(Bloom).

— Sadrzaj — specifikuje predmet, temu
prema kojem treba izvrSiti cin.

— Kriterijum koji definiSe prihvatljiv
nivo ucinka ocekivanu od ucenika koju
je moguce meriti i ocjenjivati.

Rezultati procene znanja mogu se ko-
ristiti u svrhu razvoja u¢enikovog znanja
ili u svrhu procene znanja. Ocenjivanje
razvoja, odnosno ucenikova napretka na-
ziva se formativna procena znanja. Pro-
cena znanja koja se provodi u svrhu pro-
cene naziva se sumativno ocenjivanje.

Prilikom definisanja kriterijuma oce-
njivanja treba imati u vidu razliku izme-
du ocekivanih i zeljenih ishoda ucenja.
Za prolaznu ocenu potrebno je ispuni-
ti oCekivane ishode ucenja (drustveno
prihvatljiv nivo), a za najvisu ocenu po-
trebno ispuniti zeljene ishode ucenja. U
»prostoru” izmedu ova dva kriterijima
(donjeg 1 gornjeg) mogu se jasno defini-
sati kriterijumi za ostale ocene.
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PROFESSIONAL

ADEQUACY OF

TEACHERS AND
STUDENTS’ ADEQUACIES

Professional adequacy of teachers
plays an important role for the society
we live in, since it is through the work
of teachers that any society builds up its
knowledge and lays foundations for fu-
ture. The basis of teachers’ adequacy is
a synthesis of several components: psyc-
hological, pedagogical, methodological,
communicational, informational etc.,
with the European educational concept
today being based upon a new aspect of
competences and a high level of profe-
ssionalism. Contemporary educational
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trends promote life-long learning, be-
cause the 2l1st-century paradigm is the
creation of society of knowledge. Lear-
ning outcomes are at the core of new
curricula, and this paper deals with the
competences necessary to achieve the
new concept of educational policies.

Key words: teacher, professionali-
sm, competences, European educational
concept, learning outcomes, curricula.

Baacra JIunoBaig
Cans INosxusinun Diie3

[TPO®ECHUOHAJIbHAS
KOMITEHTEHTHOCTBD
VUUTEJIEM U
KOMITEHTEHTHOCTBD
CTVIEHTOB

Texnuueckas u npogeccuonanrvras
KOMNEeMeHmHOCMb  yuumenet  umeem
bonvutloe 3Havenue Ol 00U ecmeda 6 Ko-
MOpPOM Mbl HAXOOUMCS, NOMOMY, UYMO
yepez pabomy  yuumeneil, 00WeECMB0O
OCHOBbIBAEM CB8OU 3HAHUSL U CMPOUM
0yoyuee.OcHO80U ~ KOMNEMeHmHOCIU
yuumens A61emcs CUHmMe3 MHO2UX KOM-
NOHEHMO8: NCUXOL02UHeCKUl, nedazou-
YyecKull, Memooudeckutl, KOMyHUKAyYUOH-
HbIU U KOMNOHeHm 0bpabomxu uHgpop-
mayui. Eeponeckasn konyenyus neoazo-
208, Ce200HsI OCHOBLIBACMCS HA HOBOI
obnacmu KOMNEMeHmHOCMU U BblCOKO-
20 npogeccuonanuzma. CoepemenHvle

obpaszosamenvHvle MeHOeHYUU 8 Mupe,
COCPeOOmoyenbl HA NPOMICEHUU 6Cell
JHCUBHU, MAK KAk 21aeHa 3a0ada ona XXI
6. Cosz0anue nosoco obuecmea, oduje-
cmea 3Hanuu. ObOpasosanue A611emMcs
OCHOB0Ul npocpecca u UMeHHO No 9Mo-
my cmpana Espocoroz cocpedomouun
6ce GHUMAHUe Ol OOCMUICEHUS Yerell
obpazosamenvhol noaumuxu. Konyen-
Yusi H0B020 YUeOHO20 NIAHA, OPUEHMU-
POBAHHOU Ha pe3ynbmamax 00yueHull
A671€MCcsl OOHUM U3 KIIOUeBbIX HAnpaeie-
HULl HOBOU NOIUMUKU 8 obnacmu obpa-
306anus. B pabome codepoicumc s 0630p
OCHOBHBIX Y4eOHbIX KOMNemeHyull Heoo-
XOOUMbBIX OJisl HOBOU KOHUenyuu 6 oona-
cmu obpazosanus Paboma npeocmas-
Jsiem 6u0 Komnemenyull, HAnpasienvix
Ha HOBYIO KOHYenyuro yuebHo2o niana u
8adicHOCMuU pe3ynbmamos obyueHus o
OYEeHKU 3HAHUS CMYOEHMO8.

Knrouesvie crosa: yuumens, npoghec-
cuonanusm, komnemenyuu, Eeponeckas
KOHYyenyus 00pasoeanus, pe3yibman
o00Oyuenus, yueOHbll NIAH.
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