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Rezime

Ovim istrazivanjem se nastoji, na kvalitativan nacin, doc¢i do sazna-
nja kako nastavnici opazaju darovite ucenike. Interesuje nas koje su to inte-
lektualne, motivacione, licnosne i emocionalne, a potom i socijalne karakte-
ristike darovitih ucenika prema videnju nastavnika. IstraZivanje je obuhvati-
lo ukupno 15 nastavnika, iz dvije osnovne Skole sa podrucja grada Doboja,
u Bosni i Hercegovini. Za dobijanje kvalitativnih podataka koristen je polu-
strukturisani intervju. Rezultati dobijeni tematskom analizom ukazuju da
nastavnici darovite ucenike percipiraju kao ucenike sa visokim intelektual-
nim sposobnostima, visokom unutrasnjom motivacijom, Sirokim interesova-
njima i odredenim nivoima aspiracije. Samouvjereni su, arogantni, skloni
perfekcionizmu i autonomiji. Odlikuje ih ekstroverzija, ali i introverzija.
Mogu biti emocionalno hladni, osjetljivi, vulnerabilni, ali i stabilni i impul-
sivni. U pogledu socijalnih karakteristika su ili drustveni ili usamljeni. Do-
bijeni rezultati upucuju da nastavnici dobro prepoznaju navedene karakteri-
stike, ali u kontekstu skole i Skolskih postignuéa nastavnici darovitim uceni-
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cima smatraju ucenike koji su dobro uklopljeni u skolski sistem. Ovakvi na-
lazi pruzaju mogucnost buducim istrazivanjima da percepciju nastavnika
detaljnije ispitaju i ustanove potencijalne razloge za takvu sliku darovitih
ucenika.

Kljucne rijeci: daroviti ucenici, nastavnici, tematska analiza, osobi-
ne licnosti.

Uvod

Koliko je pojam darovitosti slozen, govore podaci da jo$ uvijek ne
postoji jedna opste prihvacena definicija darovitosti. Milanovi¢ (2017) na-
vodi da je svim definicijama o darovitosti zajedniCko isticanje visokih inte-
lektualnih sposobnosti koja takvu djecu €ini superiornijim od vrSnjaka. Ipak,
same natprosje¢ne intelektualne sposobnosti ne ukazuju na darovitost, vec je
potrebno ukljuciti i druge karakteristike licnosti, emocionalne karakteristike,
te socijalne i motivacijske faktore. Cudina-Obradovi¢ (1990) smatra da je
motivacija za rad najznacajnija osobina licnosti darovitih. Maksi¢ (2006)
odreduje darovitost kao svojstvo li¢nosti, izdvajajuci visoke intelektualne
sposobnosti, kreativnost, povoljno misljenje o sebi, izvjesne osobine li¢no-
sti, visoku motivaciju i posvecenost odredenoj oblasti ljudske djelatnosti.

Daroviti uéenici

Koren (1988) je prvi psiholog na nasem podrucju koji je dao prikaz
prema kojem darovit ucenik ima vrlo bogat rje¢nik i mnogo znanja i infor-
macija iz raznih oblasti, stalno postavlja pitanja o razli€itim stvarima i daje
neuobicajene i originalne odgovore. Voli da radi samostalno, istinski je pre-
dan datom zadatku, ne voli rutinu. U kontaktima je saradljiv, komunikati-
van, otvoren, ali 1 pouzdan i odgovoran. Odlikuju ga dobre vjestine kritic-
kog miSljenja, samokriti€nost, smisao za humor, istrajnost, teznja ka
savrSenstvu. Ovakvi u€enici sazrijevaju ranije od svojih vr$njaka, samostal-
niji su, teze da napreduju u svom ritmu i imaju visoku intrinzi¢ku motivaciju
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za ovladavanje odredenim sadrzajima (Winner, 2005, prema Popovic i sar.,
2016). Maksi¢ (1994) smatra da je pojava darovitosti kod djece cesto pove-
zana sa akademskim uspjehom i da zavisi od oblasti darovitosti. Tako djeca
koja su istrajna, marljiva, posvecena aktivnostima, koja lako shvataju poj-
move, metode, rade istrajno 1 dugo, imaju takmicarski duh i visoko su moti-
visana — ¢esto bivaju prepoznata kao darovita.

S druge strane, kada je rije¢ o Skolskom okruzenju, daroviti u€enici
mogu pokazivati 1 osobine poput povrSnosti, pruzanja otpora radu u grupi,
neprihvatanja neuspjeha, te zbog isticanja svojih intelektualnih nadmo¢i mo-
gu biti neomiljeni, smatra Adzi¢ (2011), dodajuéi da zbog neodgovaraju¢ih
nastavnih planova i programa, odnosno nastavnih sadrzaja koji se obraduju,
daroviti ucenici ispoljavaju dosadu i nezainteresovanost, nisu pazljivi i ome-
taju druge ucenike. Postaju nemirni, gube motivaciju za rad i time skrecu
paznju na sebe, pa ih drugi vide kao neprilagodene ucenike (Bakos$ 1 Kova-
¢i¢, 2013, prema Misi¢, 2015).

Nije rijetka ni pojava pogresnog prepoznavanja osobe kao darovite,
jer se daje vaznost faktorima poput statusa porodice, ponasanja, znanja i fi-
zickog izgleda (Cvetkovi¢ Lay i Sekuli¢ Majurec, 1998). Drugim rije¢ima,
ona koja su poslusna, mirna, vrijedna, koja dobro uce, koja su ,,ljepsa” opa-
zaju se kao darovita, za razliku od djece sa nizim socijalno-ekonomskim sta-
tusom, djece koja su stidljiva, nemirna, sa lo$ijim ocjenama. Takode su Cesti
1 stereotipi da su darovita djeca tzv. Streberi, cudaci, posveceni su Citanju i
ucenju, nespretni i bolesljivi (Robinson, 2008). Intelektualno darovita djeca
se smatraju jednako darovitom u svim oblastima, a za matematicki nadarenu
djecu vazi stereotip da su manje druStveni i uspjesni u svojim socijalnim in-
terakcijama sa vrSnjacima (Robinson, 2008).

Zbog nesklada izmedu njihovih intelektualnih sposobnosti i fizickih,
socijalnih i emocionalnih sposobnosti (Silverman, 2012, prema Cross, An-
dersen, Mammadov i Cross R., 2017) ¢esto se formiraju pogresne slike o da-
rovitima. Silverman (1997) navodi da biti darovit znaci biti vulnerabilan,
odnosno imati mentalnu zrelost na nivou djeteta od Cetrnaest godina, a fizi-
¢ku zrelost na nivou djeteta od osam godina. Darovita djeca jesu vulnerabil-
2008). Imaju iste socijalne potrebe kao i njihovi vrinjaci, poput potrebe za
sigurnos$¢u u porodici, potrebe za podrskom i prihvatanjem vrs$njaka (Robin-

73



Zorana Vasi¢, Milica Drobac-Pavi¢evic PERCEPCIJA KARAKTERISTIKA ...

son, 2008). Ono po ¢emu se daroviti u€enici izvajaju od ostalih je potreba za
kompatibilnim prijateljima, sa kojima dijele iste sposobnosti, interesovanja i
aktivnosti (Robinson, 2008). U nepronalazenju sli¢nih sebi, darovita djeca
ispoljavaju vulnerabilnost, smatra Roedell (1984). Takode, narocito u adole-
scenciji ¢esS¢e se susrecu sa odbacivanjem od strane vrSnjaka, Sto moze do-
vesti do usamljenosti (Cross, 2015; Robinson, 2008). Medutim, pored takvih
nalaza, postoje 1 istrazivanja koja ukazuju da su daroviti adolescenti, ipak
popularni medu svojim vr$njacima sa kojim ostvaruju pozitivne odnose
(Peairs, 2010; Kosir, Horvat, Aram 1 Jurinec, 2015; Bokkina, 2016).

Kada su u pitanju emocionalne osobine karakteristi¢cne za darovite
Clark izdvaja (1997, prema Skupnjak, 2019) neobi¢nu emocionalnu dubinu i
intenzitet, visoka ocekivanja od sebe 1 drugih, snaznu potrebu za dosljedno-
S¢u 1 izuzetnu osjetljivost na osjecaje 1 ocekivanja drugih. Za razliku od svo-
jih vrs$njaka, njihova osjecanja su dublja 1 snaznijeg inteziteta (Fornia, Fra-
me, 2001). Teze perfekcionizmu, suviSe su samokriti¢ni, §to moze izazvati
frustracije 1 dovesti do pojave anksioznosti (Coleman, Cross, 2000, prema
Skupnjak, 2019).

Nastavnici i darovitost

Podaci ukazuju da nastavnika u radu sa darovitom djecom treba da
odlikuju neke od slijede¢ih osobina licnosti 1 kompetencija: kreativnost 1
originalnost, smisao za humor, jasan pojam o sebi, velika fizicka energija,
svestranost interesa, odgovaraju¢e govorne i komunikacijske vjestine, te
natprosjecna vjestina poucavanja drugih (Schmitz, 1995, Chamberlin, Buc-
hanan i Vercimak, 2007, prema Ozbolt 2016). Takode, i entuzijazam i moti-
visanost nastavnika doprinose da daroviti ucenici postizu izuzetne rezultate
(Popovié 1 sar., 2016). Uloga nastavnika u radu sa darovitim ucenicima veo-
ma je vazna. Nastavnici treba da budu ,,vodi¢i” darovitim ucenicima, te da
razumiju, omoguce 1 proSire vidike 1 izazove koji se nalaze pred njima
(Grandi¢ 1 Leti¢, 2009). Smatra se da je jedan od vaznijih zadataka nastav-
nika u radu sa darovitim u€enicima razvijanje njihove socijalne svijesti, jer
daroviti ucenici Cesto imaju socio-emocionalne poteskoce (Popovi¢ i sar.,
2016). Da daroviti u€enici imaju socio-emocionalne poteskoce smatraju i
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nastavnici koji su ucestvovali u istrazivanju Blazi¢a 1 Stanojevica (2014).
Od rada nastavnika, metoda nastave i tehnicko-tehnoloske osnove nastave u
velikoj mjeri zavisi razvoj i njegovanje darovitosti (Delor, 1996, prema Jere-
mi¢ 2011). Nastavnici su uspjesniji u radu sa darovitim ucenicima ako pru-
zaju vece mogucénosti izbora tema za obradivanje, nagraduju divergentno
misljenje, neformalno komuniciraju sa svojim ucenicima van nastave i1 ako
vole svoj posao 1 uzivaju radec¢i ga (Maksi¢ 1 Purisi¢-Bojanovi¢, 2005).
Medutim, ispostavlja se da nastavnici ¢esto imaju poteskoca pri pre-
poznavanju darovitih ucenika. Istrazivanja su pokazala da nastavnici poka-
zuju povrsno ili djelomi¢no poznavanje pojave darovitosti, pa tako vecina
nastavnika, darovitost povezuje s izvanrednim Skolskih uspjehom, tumaceci
je kao inteligenciju i izvrsnost, koja je rijetka (Maia-Pinto i1 Fleith, 2002,
Olthaouse, 2014, prema Muzi¢, 2017). Dobijeni rezultati u istrazivanju koje
su sproveli Blazi¢ 1 Stanojevi¢ (2014) ukazuju da ucitelji nizih i visih razre-
da prepoznaju i identifikuju osobine darovitosti, ali ne dovoljno pouzdano.
Kao indikatore darovitosti vec¢ina ucitelja navodi logicko 1 divergentno mi-
Sljenje, visoka postignuca u ucenju, da takvi ucenici brzo rade, radoznali su,
visoko motivisani za postignuce. Takode, smatraju da su daroviti ucenici ne-
konformisti¢ni, samostalni u ucenju i empati¢ni. Zanimljivo je da istaknute
vjestine u sportu, crtanju i muzici te smisao za humor ne prepoznaju kao in-
dikatore darovitosti. Medutim, ima i onih nastavnika koji smatraju da, pored
intelektualne superiornosti, da bi ucenik bio prepoznat kao darovit, on treba
da postize 1 visoka postignuéa u viSe oblasti ili jednoj specifi¢noj, ali 1 da
posjeduje izraZzene specijalne talente u oblastima poput sporta, umjetnosti,
muzici, jezicima i/ili matematici (Bildiren, 2018). Ispituju¢i odnos prema
darovitim u¢enicima i njthovom obrazovanju, Maksi¢ (1998) nalazi da nas-
tavnici, kada opisuju darovitost, spominju sposobnosti, kreativnost, ucenje,
postignu¢a, motivacija, odredene osobine li¢nosti. Takode, u odredivanju
darovitosti daju prednost nasljedu i bioloskim faktorima. Kako ¢e nastavnik
odrediti darovitost zavisi 1 od predmeta koji predaje. Podaci ukazuju da nas-
tavnici prvo prepoznaju opstu intelektulanu darovitost i daju joj najveci zna-
¢aj pri prepoznavanju, ali i da se naj¢eS¢e oslanjaju na sopstvene procjene 1
misljenja (Kolb 1 Jussim, 1994, Nikoli¢, 2007, prema Caro, 2009; Gojkov i
Stojanovi¢, 2014; Sarié¢ i Sari¢ 2014). Istrazivanja su pokazala da, uprkos
nedovoljnom znanju, odnosno nedovoljnoj osposobljenosti za rad sa darovi-
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tim ucenicima, ucitelji 1 nastavnici imaju pozitivna glediSta o darovitosti 1
darovitim uCenicima (Cudina-Obradovic’ 1 Posavec, 2009; Posavec, 2013),
Sto nosi jedan pedagoski optimizam kada je ova temu u pitanju.

Problem istrazivanja, istrazivacka pitanja i zadaci

Dosadasnja istrazivanja pokazala su da je naj¢esce odredenje darovi-
tosti kao visoke opéte intelektualne sposobnost i izuzetnog ponasanja (Cudi-
na-Obradovié, 1990; Popovic i sar., 2016), ali i sklopa osobina koje omogu-
¢avaju postizanje visokih postignuc¢a (Maksi¢, 1993). Kao determinisuce ka-
rakteristike darovitih ucenika u istrazivanjima se najces¢e navode ranije saz-
rijevanje 1 samostalnost u odnosu na vrS$njake (Winner, 2005, prema Popo-
vi¢ 1 sar., 2016), istrajnost, saradljivost, bogat rje¢nik, razvijeno kriticko mi-
Sljenje (Koren, 1988, prema Maksi¢, 1993), ali i odsustvo paZnje, pruzanje
otpora prema radu, nezainteresovanost i neprihvatanje neuspjeha (Adzic,
2011). S druge strane, ispitujuci stavove nastavnika o darovitim ucenicima,
istrazivanja su pokazala da, kada nastavnici govore o darovitim uéenicima,
oni o njima govore kao o djeci koja su dobra, poslusna, postizu odlican us-
pjeh u 8koli, prilagodena su, dobro pamte, reprodukuju (Bozin, 2009; Blazi¢
1 Stanojevi¢, 2014). Upravo ovi podaci ukazuju na potrebu za novim istrazi-
vanjima u kojima se ispituje doZivljaj nastavnika o darovitom uceniku, te na
osnovu ¢ega prepoznaju darovitog ucenika. Prema tome, ovo istrazivanje ¢e
pokusati dati odgovor na sljedece istrazivacko pitanje: Kako nastavnici do-
zivljavaju darovitog ucenika?

Istrazivacki zadaci

U fokusu ovog istrazivanja nalaze se nastavnici i njihovo videnje da-
rovitog ucenika. S tim u vezi, istrazivackim zadacima tezi se saznati koje su
to karakteristike darovitog u€enika prema fenomenoloskom gledistu nastav-
nika, odnosno odgovoriti na pitanja:

1. Koje su intelektualne karakteristike uceniCke darovitosti prema
percepciji nastavnika?
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2. Koje su motivacijske i linosne karakteristike uc¢enicke darovito-
sti prema percepciji nastavnika?

3. Koje su to socijalne karakteristike uc¢eni¢ke darovitosti prema per-
cepciji nastavnika?

4. Koje su to emocionalne karakteristike ucenicke darovitosti prema
percepciji nastavnika?

Metod

Uzorak

U ovom istrazivanju su ucestvovali nastavnici predmetne nastave os-
novnih Skola ,,Vuk Stefanovi¢ Karadzi¢* 1 ,,Sveti Sava*“ na podrucju grada
Doboja. Uzorak u ovom istraZivanju ¢inilo je petnaest nastavnika predmetne
nastave, sa preko deset godina radnog iskustva. S obzirom na pandemiju
COVID-19, formiranje uzorka se odvijalo onlajn Uzorak je sa¢injen na os-
novu dobrovoljnosti prijavljenih nastavnika, kao i na ispunjavaju uslova o
potrebnom broju godina radnog iskustva.

Instrument

U okviru ovog istrazivanja, podaci su prikupljeni pomocu polustruk-
turisanog intervjua, pri ¢emu se koristila agenda za intervju, konstruisana za
potrebe ovog istrazivanja. Pitanja su bila otvorenog tipa, kojim se podsti¢u
slobodni, spontani i iskreni odgovori i opisi ispitanika, kao npr.: Opisite mi
Sta je to darovito dijete. Koja je najkarakteristicnija osobina darovitog dje-
teta? Po cemu se to razlikuje darovito dijete od ostale djece? Kako darovita
djeca izrazavaju svoje emocije? U zavisnosti od dobijenih informacija, vari-
rao je 1 broj pitanja, ali sama agenda za intervju sastoji se od 20 pitanja. U
intervju su ukljucena i sociodemografska pitanja u vezi sa duzinom radnog
staza, vrstom nastavnih predmeta, nivoima razreda, obucenosti za rad sa da-
rovitim ucenicima i zadovoljstvom poslom.
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Obrada podataka

S obzirom na cilj i postavljena istrazivacka pitanja u okviru ovog is-
trazivanja, za obradu podataka koristila se tematska analiza (Vilig, 2016).
Kodiranju podataka pristupilo se deduktivnom analizom. Analiza podataka
je ukljucivala proces iznalazenja kodova sistemati¢nim prolazenjem kroz
kvalitativne podatke, zatim smjeStanje kodova u kategorije, a potom 1 identi-
fikovanje tema. Kako bi se saznao dozivljaj nastavnika o darovitom uceni-
ku, tematskom analizom izdvojene su relevantne teme koje daju odgovor na
dato istrazivacko pitanje. Pri interpretaciji podataka koristen je fenomenolo-
ski pristup, a pitanje objektivnosti tretiralo se ukljucivanjem dodatnog pro-
cjenjivaca.

Rezultati

Teme koje su identifikovane u analizi podataka predstavljaju uvjere-
nja nastavnika o darovitim ucenicima i njihovim karakteristikama. U rezul-
tatima su prikazane Cetiri teme koje pruzaju odgovore na postavljene istrazi-
vacke zadatke. U sklopu svake teme dat je prikaz izdvojenih kategorija i ko-
dova. Kodovi su grupisani na osnovu vise odgovora nastavnika u odnosu na
datu temu.

Prva tema: Intelektualne karakteristike ucenicke darovitosti prema
percepciji nastavnika

Ispitujuci koje su to intelektualne karakteristike darovitog ucenika
prema videnju nastavnika, analizom podataka izdvojene su tri kategorije.
Prva kategorija, kvantitet i kvalitet intelektualnih sposobnosti, ima dvije po-
tkategorije koje se odnose na izrazenost i sadrzaj inteligencije darovitih uce-
nika. Prva potkategorija se odnosi na karakteristike inteligencije poput izra-
zenosti (visok 1Q), brzine 1 lakoc¢e. Druga potkategorija se odnosi na misao-
ne procese kojima se izdvajaju daroviti ucenici. To su divergentno misljenje
(kreativnost), logicko misljenje, metakognicija (samostalnost u uc¢enju) i do-
bro paméenje. Drugim rijeima, nastavnici kao intelektualne karakteristike
darovitog ucenika najcesée izdvajaju visoke intelektualne sposobnosti, brzi-
nu i lako¢u savladavanja gradiva, izrazene sposobnosti logickog misljenja i
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zakljucivanja i veliku bazu podataka, odnosno znanja kojima raspolazu.
Druga kategorija tiCe se prirode intelektualne darovitosti, a Cine je dvije
potkategorije: urodeno i interakcija urodenog i steCenog. Neki od kodova
koji upucuju da je darovitost urodena jesu da je to ,.sklonost”, ,,smisao za
nesto* 1 da se ,javlja na ranom uzrastu®. S druge strane, kodovi koji isticu i
vaznost rada, da ,,bez rada nema rezultata‘, ukazuju da je darovitost rezultat
interakcije urodenog i stecenog. Neki nastavnici smatraju da je darovitost
urodena, dok drugi ne negiraju urodenost, ali naglaSavaju da bez rada i truda
nije moguce posti¢i izuzetne rezultate. U okviru tre¢e kategorije, intelektu-
alna darovitost kao specificna ili opsta sposobnost, prepoznate su takode tri
koda: specifi¢na sposobnost, opsta sposobnost i interakcija specifi¢ne i1 op-
Ste sposobnosti. Drugim rije¢ima, medu nastavnicima ima onih koji smatra-
ju da se darovitost moze ispoljiti u jednoj i/ili viSe oblasti, zatim da je daro-
vitost jedna opSta sposobnost i, na kraju, pojedini nastavnici smatraju da to
kako ¢e se darovitost ispoljiti zavisi od htijenja i motivacije ucenika.

Druga tema: Motivacijske karakteristike darovitih ucenika prema
percepciji nastavnika

Analizom podataka koja se odnosi na motivacijske karakteristike da-
rovitih ucenika prema percepciji nastavnika, izdvojene su tri kategorije.
Prva kategorija, ujedno i najées¢e navodena karakteristika, jeste unutrasnja
motivacija. Neki od kodova koji €ine ovu kategoriju su radoznalost, postav-
ljanje pitanja, posvecenost zadatku, ljubav prema predmetu interesovanja i
uzivanje prilikom rada. Druga kategorija je nivo aspiracije, a ¢ine je, koju
¢ine dvije potkategorije. Prva potkategorija odnosi se na visoke aspiracije
poput odli¢nog uspjeha, prosjeka ocjena 5,00 i postignuéa na takmicenjima.
Druga potkategorija odnosi se na niske aspiracije poput nezainteresovanosti
za Skolu 1 ocjene, pojavu dosade na ¢asu i lijenost. Drugacije receno, nastav-
nici darovite uc¢enike vide kao ucenike koji postizu odli¢an uspjeh u skoli,
nerijetko sa prosjekom 5,00, a na takmicenjima ostvaruju izuzetna postignu-
¢a. Isto tako, medu nastavnicima ima i onih koji darovite ucenike opazaju
kao ucenike koji nisu visoko motivisani ka uspjehu i1 ostvarivanju izuzetnih
postignuca. Treca kategorija odnosi se na interesovanja darovitih ucenika.
Kodovi koji ¢ine ovu kategoriju su Siroka 1 specificna interesovanja. Dobi-
jeni podatak govori u prilog slici o darovitim ucenicima kao ucenicima koji
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imaju specifi¢na ali i raznovrsna interesovanja, za razliku od svojih vrSnja-
ka.

Treca tema: Licnosne i emocionalne karakteristike darovitog uceni-
ka prema percepciji nastavnika

Ukupan broj izdvojenih kategorija u sklopu ove teme jeste 10, od
cega se pet odnosi na karakteristike li¢nosti 1 pet na emocionalne karakteri-
stike. Iako se prvobitno treca tema odnosila samo na emocionalne karakteri-
stike, nakon analize podataka prikljuc¢ene su i karakteristike li¢nosti. Posma-
trajuci sa emocionalnog aspekta ispostavilo se da emocionalne karakteristike
ukazuju na neku od crta li¢nosti. Stoga, radi lakSeg i boljeg predstavljanja i
razumijevanja dobijenih rezultata, tre¢u temu Cine licnosne i emocionalne
karakteristike.

Karakteristike licnosti. Prva kategorija tiCe se tipa liCnosti 1 sastoji se
od dvije potkategorije. Prva potkategorija odnosi se na ekstroverziju (otvo-
ren, komunikativan, druzeljubiv), dok se druga potkategorija odnosi na in-
troverziju (zatvoren, povucen, manje druStven). To bi znacilo da su nastav-
nici darovitim ucenicima pripisivali osobine karakteristi¢ne za oba tipa lic-
nosti, i ekstrovertni 1 introvertni tip li¢nosti. Druga kategorija je perfekcio-
nizam. U ovom sluc¢aju, ve¢ u samom kodu eksplicitno je navedena i kate-
gorija. Drugim rijecima, nastavnici darovite uc¢enike vide kao ucenike koje
odlikuje perfekcionizam. Kao tre¢a kategorija izdvaja se kategorija samopo-
uzdanje sa kodovima slobodni, opusteni u ponasanju, nemaju tremu, ne
mare za komentare drugih. Nastavnici smatraju da darovite ucenike odlikuje
samopouzdanje. Cetvrta kategorija, arogantnost, sastoji se od kodova koji
takode implicitno ukazuju na aroganciju, poput toga da druge gledaju sa vi-
sine, kritikuju, vole da se prave vazni. Neki od kodova eksplicitno ukazuju
na ovu kategoriju poput nadmeni su, umisljeni. Drugacije receno, darovite
ucenike odlikuje arogantnost prema videnju nastavnika. Autonomija je peta
izdvojena kategorija, koju Cine kodovi poput nezavisnosti, buntovnosti, ne-
konformizma 1 odsustva straha od autoriteta.

Emocionalne karakteristike. Kao emocionalne kategorije, analizom
podataka dobijene su Cetiri kategorije. Prva kategorija odnosi se na emocio-
nalnu inhibiciju, a ¢ine je kodovi: ravnodusnost, neispoljavanje emocija,
emocionalna hladnoéa. Prema videnju nastavnika, daroviti ucenici ne ispo-
ljavaju svoje emocije. Kao druga kategorija izdvojena je emocionalna osje-
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tljivost, a kodovi koji ukazuju na to su osjetljivi na kritiku, strah od neu-
spjeha, uvredljivi. Kao tre¢a kategorija izdvojena je vulnerabilnost. Da su
daroviti ucenici ranjivi, prema videnju nastavnika ukazuju kodovi poput
usamljeni, neshvaceni, odbaceni. Emocionalna stabilnost se izvojila kao Ce-
tvrta kategorija. Kodovi koji se odnose na ovu kategoriju su opustenost, sta-
bilnost, smirenost, ne reaguju burno. Naime, nastavnici ih vide 1 kao emoci-
onalno stabilne. Peta izdvojena kategorija je impulsivnost. Neki od kodova
koji upucuju da su daroviti ucenici prema videnju nastavika impulsivni jesu:
svadaju se, brzo se naljute, lako se iznerviraju, burno i agresivno reaguju.

Cetvrta tema: Socijalne karakteristike darovitih ucenika prema per-
cepciji nastavnika

Kada su u pitanju karakteristike koje se odnose na socijalno ponasa-
nje, analizom podataka dobijene su dvije kategorije. Drustvenost je prva
izdvojena kategorija. Kodovi koji se grupisu oko ove kategorije odnose se
na prihvatanje od strane vrsnjaka, popularnost, pomaganje drugarima, ko-
munikativnost, druzenje sa vrsanjacima i sebi slicnim. Druga kategorija se
odnosi na usamljenost darovitih ucenika. U sklopu ove kategorije izdvojeni
su kodovi poput tesko se uklapaju, zreliji su pa nemaju sagovornika, nisu
omiljeni, distancirani, nisu otvoreni u komunikaciji. Na taj na¢in, medu da-
rovitim ucenicima ima i onih koji se tesko uklapaju i komuniciraju sa vr-
Snjacima, nisu omiljeni, sebi¢ni su i distancirani, smatraju nastavnici.

Diskusija

Dobijeni rezultati u sklopu prve teme ukazuju na to da nastavnici
kao prvo svojstvo darovitosti kod uc¢enika najéesée izdvajaju visoke intelek-
tualne sposobnosti. Iste nalaze dobili su Bozin i Paser (2007) u svom istrazi-
vanju, prema kojem vecina nastavnika kao prvo svojstvo darovitosti izdvaja
intelektualne karakteristike. Nastavnici darovite ucenike vide kao ucenike
koji vrlo lako 1 brzo usvajaju gradivo, koji proucavaju dublje, a pri uenju
koriste razne strategije ucenja i imaju sposobnost duboke i podijeljene pa-
znje. Takode, vaze za u€enike koji vole da ¢itaju, vole izazove 1 teske zadat-
ke koje rjeSavaju na svoj, drugaciji na€in, prema videnju nastavnika. U pore-
denju sa ostalim uc¢enicima, pa ¢ak i sa odraslim osobama, darovite uc¢enike
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odlikuje i velika baza znanja kojima raspolazu (Pordevi¢, 2016). Pojedini
nastavnici smatraju ih za uéenike koji su poslusni, vrijedni, pristojni, sjede u
prvim klupama, znaju odgovore na pitanja, izvrSavaju redovno svoje obave-
ze, te ne prave probleme. Medutim, ,,poslusnost se rjede odnosi na darovitu
djecu (Cvetkovi¢ Lay 1 Sekuli¢ Majurec, 1998). Iz svega navedenog, ispo-
stavlja se da vecina nastavnika u okviru ovog istrazivanja darovite ucenike
zapravo dozivljava kao bistre ucenike, jer se navedene karakteristike odnose
prije na bistre nego na darovite ucenike (Cvetkovi¢ Lay i Sekuli¢ Majurec,
1998). S druge strane, ima i onih koji su pri opisu darovitih u¢enika navodili
i to da postavljaju puno pitanja, da imaju mnogo neobi¢nih ideja i informa-
cija, da izvode zakljucke samostalno, da su vrlo pazljivi i samokriti¢ni, §to
su prema Cvetkovi¢ Lay 1 Sekuli¢ Majurec (1998) neke od specifi¢nosti ko-
je se odnose na darovite uc¢enika. Dakle, ispostavlja se da nastavnici prepoz-
naju darovite ucenike, ali koji su dobro uklopljeni u Skolski sistem vrijed-
nosti u kojem je i1 dalje ocjena mjerilo znanja. Manji broj njih prepoznaje
kao darovite, u€enike koji su nemirni, neposlu$ni, nezainteresovani i koji ne
postizu odlican uspjeh. Takvi se nerijetko prije prepoznaju kao neprilagode-
ni u€enici nego kao daroviti (Cvetkovi¢ Lay i1 Sekuli¢ Majurec, 1998). Raz-
lika izmedu njih jeste Sto su ovi drugi ve¢ savladali gradivo, pa im je dosad-
no, nezainteresovani su, i samim tim ulazu manje truda pri ucenju i svoja
postignu¢a manje pokazuju (Matthews 1 Foster, 2005).

Mnogi autori smatraju da su, pored intelektualnih sposobnosti, za
razvoj darovitosti vazne i1 motivacija i obogaceno okruZzenje (Gottfried,
Gottfried, Bathurst i Guerin, 1994, prema Matthews i1 Foster, 2005). Dobije-
ni podatak da niko od nastavnika u naSem istrazivanju ne smatra da je daro-
vitost steCena, moZe se interpretirati tako da nastavnici ne negirajuci znacaj
rada, ipak smatraju da se ne moze ocekivati od svakog djeteta da je darovito.
U prilog tome idu i dobijeni podaci o tome da nastavnici ipak prave razliku
izmedu vrijednih ucenika 1 darovitih uc¢enika. To se najbolje moze vidjeti u
odgovorima u kojima nastavnici navode da su daroviti ucenici najcesce i
tzv. pravi “vukovci”, koji uspjehe postizu zahvaljujuéi svojim izuzetnim in-
telektualnim sposobnostima, a ne zahvaljujué¢i velikom radu i trudu.
Matthews 1 Foster (2005) navode da, ako bi se svako dijete smatralo darovi-
tim, sama rije¢ darovitost gubi na svom znacaju i umanjuje Sanse da se ade-
kvatno odgovori na potrebe za u¢enjem onih koji su zaista izuzetni.
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U pogledu ispoljavanja darovitosti, nastavnici ve¢inom smatraju da
je to specifi¢na sposobnost. U kontekstu dobijenih rezultata, nastavnici da-
rovite ucenike smatraju za ucenike koji postizu odli¢an uspjeh iz svih pred-
meta 1 visoka postignu¢a na raznim takmicenjima iz predmeta poput mate-
matike, fizike i/ili predmeta druStvenog smjera. Manji broj njih smatra da
darovit uenik moze imati prosjecne, ¢ak 1 slabe ocjene iz predmeta koji ni-
su u okviru interesovanja ucenika. Darovitost ispoljenu na ovakav nacin
Renzuli naziva Skolskom darovito$¢u i navodi da nastavnici najprije kroz
dobre ocjene i1 uspjehe na takmicenjima prepoznaju ucenike kao darovite
(Renzulli, 1984, 2005, 2009, prema Sternberg, Jarvin i Grigorenko, 2011).
Visoke Skolske ocjene mogu ukazivati na darovitost, ali same ocjene nisu
mjerilo razlike izmedu darovitih u€enika i onih koji to nisu, jer veéina daro-
vitih ucenika koje odlikuje visok kvocijent inteligencije nije darovita u svim
Skolskim predmetima (Matthews 1 Foster, 2005). Takode, pojedini ne mora-
ju svoju darovitost ispoljiti u Skolskom okruzenju, to se moze dogoditi i na
kasnijem uzrastu 1 pod drugim okolnostima (VanTassel-Baskato, 2005).

Sto se ti¢e motivacijskih karakteristika darovitih u¢enika prema vi-
denju nastavnika, nastavnici intrinzicku motivaciju najc¢esce izdvajaju kao
odliku darovitih u¢enika. To potvrduju i rezulatati istrazivanja koji govore
da nastavnici izdvajaju motivaciju kao drugo najces¢e svojstvo darovitih
(Bozin 1 Paser, 2007). Prema videnju nastavnika, darovitost kod ucenika is-
poljava se najprije kroz njihovu zainteresovanost. Kada ih neSto zanima,
izuzetno su motivisani intrinzicki. Prema Renzulijevoj teoriji tri prstena, up-
ravo upornost, istrajnosti, izdrzljivost i posvecenost ¢ine drugu bitnu karak-
teristiku darovitih, a to je posvecenost zadatku ili usredsredena motivacija
(Renzulli i Reis, 2021). U skladu sa ovim podacima je i podatak da darovitu
djecu odlikuje velika usmjerenost ka cilju i radna energija (Cvetkovi¢ Lay 1
Sekuli¢ Majurec, 1998), kao i nalazi i istrazivanja predstavljeni u pregledu
literature na prethodnim stranicama. U kontekstu velikih postignuéa, nastav-
nici darovite ucenike smatraju za ucenike koje odlikuje visok nivo apsiraci-
je. Drugim rijeCima, to su ucenici koji postizu odli¢an uspjeh, nerijetko sa
prosjekom 5,00 1 koji ostvaruju zavidne rezultate na takmicenjima. U kona-
¢nici, ovakvi podaci jo§ jednom navode na zaklju€ak da nastavnici kao indi-
kator darovitosti kod ucenika visoko vrednuju skolski uspjeh. S druge stra-
ne, pojedini nastavnici smatraju da daroviti u€enici ne postizu odli¢an us-
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pjeh jer su lijeni, dosadno im je na ¢asovima i nezainteresovani su za skolu i
ocjene. Podaci ukazuju na to da slabija postignuca i ocjene ne moraju nuzno
biti indikatori lijenosti, ve¢ mogu biti pokazatelji dosade na Casu, usljed ne-
dostatka edukativnih intervencija (Matthews i1 Foster, 2005). Porter (2005)
navodi da su daroviti ucenici oni ucenici koji najmanje uce, te da do pojave
dosade dolazi jer su im zadaci prelagani ili besmisleni, $to moze voditi ka
Skolskom neuspjehu (Stapf, 2004, prema Bozin, 2009). Dimitrijevi¢ 1 Janev-
ski (2016) u svojoj monografiji navode da usljed nedostatka izazova i nemo-
gucnosti da se specificne potrebe darovitih ucenika u okviru Skole ispune,
zatim nastave u kojoj je akcenat na u¢enju onoga $to darovit ve¢ zna, i nepo-
trebnog ponavljanja utvrdenih znanja javlja dosada i nezainteresovanost.

Kada su u pitanju karakteristike licnosti darovitih ucenika onako ka-
ko ih vide nastavnici, rezultati ukazuju da se percepcija karakteristika licno-
sti darovitih ucenika iz ugla nastavnika najviSe krece u smjeru podjele na
dva tipa licnosti, ekstrovertnije tipove 1 introvertnije tipove. Ovakvi rezultati
bi se mogli interpretirati kao pozitivni, jer u sebi ne sadrze stereotipno i mit-
sko videnje darovitih ucenika kao cudaka i osobenjaka (Robinson, 2008).
Iako Sak (2004) navodi da su istrazivanja u vezi sa sklono$¢u ka jednom ili
drugom tipu li¢nosti oprec¢na, on je u svom istrazivanju dobio da su daroviti
adolescenti skloniji introverziji. S druge strane, Cross, Speirs Neumeister i
Cassady (2007) u svom istrazivanju su dobili da su daroviti adolescenti ma-
nje polarizovani na dihotomiji ekstroverzija/introverzija od opste populacije.
To bi znacilo da, za razliku od opSte populacije, za koju je karakteristicno da
ima sklonost vise jednom nego drugom tipu li¢nosti, daroviti mogu pokazi-
vati istovremeno sklonost ka oba tipa (Csikszentmihalyi, 1997, prema Cross
isar., 2007).

Jos jedna osobina li¢nosti koja odlikuje darovite ucenike prema vide-
nju nastavnika jeste perfekcionizam. Porter (2005) navodi da perfekcioni-
zam nije svojstven svim darovitim niti odreduje njihovu li¢nost, ali da ih
podstic¢e na uspjeh i pozitivno uti¢e na njihov zivot (Silverman, 1994, prema
Porter, 2005). Cesto se na perfekcionizam gleda sa negativnog aspekta zbog
postavljanja nerealno visokih ciljeva (Porter, 2005), §to moZze dovesti do po-
jave anksioznosti ako se ciljevi ne ostvare (Matthews i Foster, 2005). Medu-
tim, prema Roedell (1984) perfekcionizam daje snagu za postizanje velikih
postignuca i, u tom kontekstu, postavljati visoke standarde je u redu. Porter
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(2005) navodi da, s obzirom na to da su daroviti svjesni svojih sposobnosti,
oni i teze visokim postignué¢ima, pa se na perfekcionizam u tom kontekstu
gleda sa pozitivnog aspekta (Porter, 2005).

Samopouzdanje je joS jedna osobina darovitih u¢enika cesto navo-
dena od strane nastavnika. lako se u literaturi navodi da daroviti uenici im-
aju nisko samopouzdanje (Janos, Fung i Robinson, 1985), u okviru ovog is-
trazivanja, rezultati su pokazali da nastavnici smatraju upravo suprotno. U
prilog tome idu i1 podaci da ucenici koji teze perfekcionizmu imaju i visok
nivo samopouzdanja (Speirs Neumeister, 2015, prema Cross 1 sar., 2017 ).
Topcu i1 Leana-Tagcilar (2018) na osnovu sprovedenog istrazivanja i dobije-
nih rezultata navode da visoko samopouzdanje ukazuje na visoku unutrasnju
motivaciju. S obzirom na to da nastavnici u ovom istrazivanju navode i per-
fekcionizam 1 unutraSnju motivaciju kao odlike darovitih uc¢enika, onda bi se
moglo zakljuciti da navedeni podaci idu u prilog dobijenim rezultatima.
Usko povezana sa samopouzdanjem darovitih ucenika je i njihova potreba
za autonomijom. Nastavnici darovite ucenike opazaju kao nezavisne i odgo-
vorne, svjesne svojih greSaka. Ovakvi podaci su u skladu sa velikim brojem
istrazivanja koja govore da darovita djeca koja postizu visoka postignuca
imaju razvijen unutrasnji lokus kontrole (Brody i Benbow, 1986, Kammer,
1986, McClelland i sar., 1991, Knight, 1995, Clark, 2002, prema Porter,
2005). Iako 1h nastavnici opazaju kao tvrdoglave, u smislu da, kada nesto
zamisle, ne odustaju dok to ne ostvare, Maxwell (1998, prema Porter, 2005)
navodi da je to iz razloga §to su snazno orijentisani ka cilju. Pored nezavi-
snosti, nastavnici su navodili da daroviti nemaju strah od autoriteta i da nisu
skloni konformiranju. Takav podatak moze se interpretirati na nacin da su,
zbog svoje intelektualne superiornosti, daroviti slobodniji da iznose svoje
misljenje i raspravljaju sa odraslim (Porter, 2005).

Pored samopouzdanja, pojedini nastavnici su eksplicitno navodili
arogantnost, nadmenost, gordost kao karakteristiku darovitih ucenika, dok
su drugi implicitno ukazivali na ovu osobinu, navodeci kako daroviti u€enici
drugima govore bez ustezanja ono $to misle, ukazuju na greske nastavnici-
ma 1 vr§nacima, smatraju se boljim od drugih, odnosno druge posmatraju sa
visine. Ipak, arogantnost kao odlika nerijetko se odnosi na stereotipno vide-
nje darovitih ucenika kao intelektualno arogantnih, boljih i pametnijih od
drugih (Matthews 1 Foster, 2005). To se deSava iz razloga §to darovita djeca
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zapravo smatraju da su i drugi iz njihove okoline Zeljni znanja kao i oni i da
vole da im se ukaze na njihove greske (Matthews i1 Foster, 2005). Medutim,
za razliku od njih, nerijetko vrSnjaci, ali i nastavnici, ne vole da im se uka-
zuje na greSke, pa se tako 1 takva namjera darovitih pogresno tumaci, te lici
na arogantnost, a u sustini to nije (Matthews i1 Foster, 2005).

Daroviti uc¢enici mogu biti vulnerabilni ukoliko nemaju prijatelje sli-
¢ne sebi 1 ukoliko sistem za ucenje nije u skladu sa njihovim potrebama
(Roedell, 1984; Robinson, 2008). Vulnerabilno se osjecati znaci osjecati se
neshvaceno, odbaceno, usamljeno, tuzno i izolovono (Mirovi¢, 2010). Upra-
vo su navedene karaktersitike dodijeljene darovitim ucenicima od strane
nastavnika u nasem istrazivanju jer ih vide kao ranjive, neshvaéene, izolo-
vane, budu¢i da nemaju sagovornika slicnog sebi. Kada se govori o emocio-
nalnoj osjetljivosti, u literaturi se ona povezuje sa asinhronim razvojem.
Zbog nedovoljne emocionalne zrelosti, daroviti svojim ponasanjem mogu
odavati utisak infantilnosti (Wright-Scott, 2018). Prema Tatalovi¢-Vorkapi¢
1 Puz (2018), pojacana osjetljivost na dogadaje iz okoline za darovite je uo-
bicajena reakcija, $to potvrduje da zbog svojih intenzivnih reakcija mogu da
budu dozivljeni drugacijim. U okviru dobijenih rezultata, nastavnici darovi-
te ucenike prepoznaju kao ucenike koji se lako ljute, uvredljivi su i osjetljivi
na kritike. Heller (2000, prema Tatalovi¢-Vorkapi¢ i Puz, 2018) smatra da je
za darovitu djecu karakteristi¢na osjetljivost na oc¢ekivanja i1 osjecaje drugih,
imaju izrazen osje¢aj za pravdu i skloni su preuzimanju rizika. Roedell
(1984) smatra da je negativna strana emocionalne osjetljivosti to Sto se, us-
ljed nerazumijevanja okoline, darovita djeca mogu osjecati drugacijim od
ostalih. Ipak, vecina nastavnika darovite ucenike opaza kao emocionalno
stabilne, kao emocionalno stabilne i kao smirene. Emocionalna stabilnost se
odnosi na sposobnost suo¢avanja sa stresom, tj. emocionalno reagovanje i
prilagodavanje na situacije (Tatalovi¢-Vorkapi¢ i Puz, 2018). Emocionalno
stabilna djeca se, nakon uzbudujuc¢eg dogadaja, brzo vracaju pocetnim emo-
cionalnim stanjima i1 ne odaju utisak zabrinutosti, a u stresnim situacijama
ne reaguju burno, nisu anksiozna i agresivna (Mayr 1 Ulich, 2009, prema Ta-
talovi¢-Vorkapi¢ 1 Puz, 2018).

U kontekstu opazenih socijalnih karakteristika uo€ava se podjela
medu darovitim od strane nastavnika. S jedne strane, daroviti ucenici su pri-
hvaceni od strane vrs$njaka, pomazu drugarima, komunikativni su i popular-
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ni, dok se, s druge strane, opazaju i kao manje omiljeni medu vr$njacima, jer
se teSko uklapaju. Dobijeni rezultati u skladu su sa velikim brojem istrazi-
vanja koja navode da daroviti mogu biti socijalno dobro prilagodeni, prihva-
¢eni, popularni, ali i da mogu imaju poteskoca u socijalnoj adaptaciji 1 ko-
munikaciji, pa se mogu opazati kao socijalno usamljeni (Cross, 2015; Matt-
hews 1 Foster, 2005). Medutim, iako se percipiraju kao usamljeni, Winner
(2005, prema Franci¢, 2016) smatra da darovita djeca preferiraju da budu
sama jer su intelektualno zrelija od druge djece, pa su, samim tim, i njihove
aktivnosti drugacije. Da su daroviti intelektualno zreliji, smatraju i nastavni-
ci, pa ih tako ¢esto nazivaju i starmalim. Sli¢no istie 1 Porter (2005) doda-
juci da darovita djeca uspjesno formiraju prijateljstva, ali kada nadu prijate-
lje sli¢nih intelektualnih sposobnosti. Zbog toga se ¢esto i opazaju kao ma-
nje omiljeni medu vr$njacima, a Peairs (2010) kao razlog manje popularno-
sti darovitih adolescenata navodi nedovoljno razvijene socijalne vjestine. |
Robinson (2008) navodi da daroviti u€enici uspjesno ostvaruju prijateljstva
sa vr$njacima koji nisu daroviti.

Zakljucak

Sve navedeno navodi nas na zakljuak da nastavnici dobro prepo-
znaju karkateristike darovite djece, ali kada je rije¢ o Skoli i darovitim uce-
nicima, nastavnici pokazuju sklonost da ih poistovjeuju sa u€enicima koji
su vrijedni, marljivi, a za koje Cvetkovi¢ Lay 1 Sekuli¢ Majurec (1998) kazu
da su prije bistra nego darovita djeca. Nastavnici darovite ucenike prepozna-
ju na ispravan nacin, dok nisu stavljeni u kontekst Skole i Skolskih postignu-
¢a, gdje je darovit ucenik, ucenik koji je miran, tih, poslusan, vrijedan.
Dakle, prema percepciji nastavnika, darovit ucenik je ucenik koji je dobro
uklopljen u Skolski sistem.
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PERCEPTION OF CHARACTERICTICS OF STUDENTS' GIFTEDNESS
FORM THE PERSPECTIVE OF ELEMENTARY SCHOOL TEACHERS

Zorana Vasic, Milica Drobac Pavicevic
Abstract

This research aims at providing an answer, in a qualitative manner,
to the question how teachers perceive gifted students. It is concerned with
intellectual, motivational, personality, emotional, and, finally, social chara-
cteristics of gifted students from the angle of the latter. In this respect, the
research encompasses 15 teachers from two elementary schools from the
city of Doboj (Bosnia and Herzegovina). The instrument used for gaining
qualitative data is the semi-structured interview. The results gained through
the thematic analysis point to the fact that teachers perceive gifted students
as ones that feature high intellectual abilities, high internal motivation, a
wide spectrum of interests, and a certain level of aspiration. In addition,
they are self-confident, arrogant, and prone to perfectionism and autonomy.
Moreover, they show features of both extrovert and introvert behaviour,
they can be emotionally cold, sensitive, vulnerable, but stable and impulsive
as well. With regard to their social characteristics, they are either social or
lonely. In that sense, the results point to the fact that teachers are good at
recognising the aforementioned characteristics, but that they, within the
context of school achievements, find gifted students only the ones that are
well incorporated into the school system. These findings provide an oppor-
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tunity for future researchers to more thoroughly examine this matter and es-
tablish potential reasons for such perception of gifted students.

Key words: gifted students, teachers, thematic analysis, personality fea-
tures.

BOCIIPSITUE XAPAKTEPUCTUK TAJIAHTA YHEHUKOB CO
CTOPOHBI ITPEITIOJJABATEJIEWM B OCHOBHOM! IKOJIE

3opana Bacuy, Musnuna /Ipodan [laBnueBny
Pe3ome

Jlannoe uccnedosanue a61emes NONbIMKOU KA4eCmeeHHbIM 00pa3om
BbIACHUMb, KAKUM CNOCODOM Npenooasamenu 3amedarom maianmiusslx yue-
Hukos. Ham unmepecno ysnams, Kakue uHmenekmyaibHvle, MOMUBAYUOH-
Hble, TUYHOCMHbIE U IMOYUOHANIbHBIE, A MAKICEe COYUAIbHbIE Xapakmepu-
CMUKU MATAHMIUBHIX VHEHUKO8 C MOYKU 3peHus npenodasamerell. Mcciedo-
sanue oxeamvlgaem 15 npenooasameneti u3 08X OCHOBHbIX WKOI 8 20PO0e
Hobou, 6 bocuuu u I'epyecosune. s nonyuyeHuss KayecmeeHHbIX OAHHLIX
ObLIO UCNONIBL308AHO NOJLYCMPYKIMYPUPOsanHoe unmepewvio. Ilonyuennvie me-
MAMUYeCKUM AHAUZOM pe3yibmanbvl NOKA3bI8AION, 4mo Noo MalaHmiuGsl-
MU YHEHUKAMU Npenooasameni NOHUMAIOM YYEHUKO8 C BbICOKUMU UHMENEeK-
MYAIbHLIMU CNOCOOHOCMAMU, BbICOKOU 8HYMPEHHell MOmusayuel, WupoxKu-
MU uHmepecamu u onpeoeieHHbiMUu yposHamu acnupayuu. OHU YeepeHbl,
apo2aHmmsl, CKIOHEeHbl K nepghekyuonuzmy u asmonomuu. OHu omaudaromes
9CMPOBEPMHOCIbBIO, HO MAKMce UHMpogepmHocmbio. OHu mo2ym Oblmb 2MO-
YUOHATBLHO XOJIOOHBIMU, 4YECMBUMETbHBIMYL, 8VIbHEPAOUTLHBIMU, A MAKICE
CMAOUILHBIMU U UMNYTIbCUBHBIMBL. dmo Kacaemcs coyuanvbhbix xapakmepu-
CMUK, OHU UMY 0Owumenvusl uiu oounoxku. lIlonyuennvle pesyrbmamol yKa-
3b18AIOM HA MO, YMO NPenodasamen XOpouio PAcno3Harom npueeoeHHbvle
Xapakmepucmuku, Ho, 8 KOHMeKCme WKOJIbl U UKOIbHbIX OOCIUNCEHUT, npe-
nooasamenu MAlAHMIUBLIMU VHEHUKAMU CHUMAIOM meX YUeHUKO8, KOMopble
XOpowio BKIIOHAOMCSL 8 WKONbHYIO cucmemy. [lanHble pe3yivmamu 0aom
B03MOJCHOCMb  0YOyWuUM UCCIed08amesim Oojlee MuamenbHO BbIACHUMD
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eocnpusimue npenO()aeamerﬂ U 6blA6UMb NOMEHYUATIbHbLE NPUHUHBL MAKO2O0
06pa3a majianmiuesblx Y4€HUKO6.

Knrouesvie cnoea: manraumausoie YYEHUKU, npenodaeameﬂu, mema-
mu4ecKutl anaius, xapakmepucmuxku Ju4HoCmu.
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