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Rezime

Usvajanje citanja jedan je od vaznijih zadataka na pocetku skolova-
nja. Ovaj rad bavi se pracenjem razvoja vjeStine citanja ucenika drugog
razreda osnovne Skole. Cilj istrazivanja bio je da se kroz karakteristike brzi-
ne, tacnosti i tecnosti ¢itanja opise i razvoj vjestine citanja odnosno razumi-
jevanja procitanog teksta. U istrazivanju je ucestvovalo sto Cetrdeset pet
ucenika. Mjerni instrument koji smo koristili jeste test citanja sastavljen od
kraceg teksta i Cetiri pitanja koja su nam koristila za provjeru razumijeva-
nja. Ucenike smo ispitivali Citanje kraceg teksta u tri vremenska presjeka.
Posli smo od pretpostavke da se vjestina cCitanja razvija kontinuirano pro-
gresivno i nasi rezultati su potvrdili hipotezu. Rezultati koje smo dobili pri-
likom pracenja razumijevanja procitanog teksta pokazali su da postoji stati-
sticki znacajna razlika izmedu djecaka i djevojcica u razmijevanju procita-
nog, kao i to da djevojcice bolje razumiju tekst koji procitaju. Rezultati do-
bijeni pracenjem brzine, tacnosti i tecnosti citanja pokazuju da nema stati-
sticki znacajne razlike izmedu djecaka i djevojcica, iako su djecaci pokazali
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bolje rezultate kada su pitanju tecnost i brzina citanja, dok djevojcice poka-
zuju bolje rezultate u tacnosti cCitanja.

Kljucne rijeci: brzina citanja, razumijevanje procitanog, razvoj vje-
Stine Citanja, tacnost Citanja, tecnost citanja.

Uvod

Citanje je veoma vazna vjestina u Zivotu i upravo zbog toga covjek u
savremenom svijetu bez ¢itanja ne bi mogao da funkcionise. Ucenjem Cita-
nja, a naporedo i pisanja, dijete uvodimo u svijet pismenosti. Medutim, za
ranu pismenost postoje razne definicije koje nas upucuju na to da dijete u
svijet pismenosti ulazi jos$ prije polaska u Skolu (Vuckovi¢, 2008). Dok jedni
smatraju da pismenost kod djece nastaje spontano (Whitehurts, Longen,
1998) drugi smatraju da djeca otkrivaju upotrebu i svrhu pisanog jezika tako
Sto neobavezno piSu po papiru ili sluSaju price koje im neko cita. Po Stoja-
novicu (2017), jos prije polaska u skolu dijete ima potrebu za raznovrsnim
funkcionalnim pisanim simbolima i to treba iskoristiti jer moze biti jak pod-
sticaj za upoznavanje slova i ¢itanja.

Dakle, djeca se sa pismenosc¢u, odnosno sa Citanjem i pisanjem, su-
srecu u ranom djetinjstvu, prije polaska u skolu, kroz slikovnice i1 druge dje-
¢ije knjige koje im roditelji ¢itaju. Tada se indirektno upoznaju sa njima ta-
ko zanimljivim ,,oblicima®, odnosno slovima, i tada se javlja njihova prva
zelja da oni sami ,,Citaju®, pa i napiSu neko slovo ili nacrtaju nesto iz proci-
tane price.

Medutim, znati €itati ne znac¢i samo nauciti slova i njihove odgovara-
juce glasove 1 spajati ih u cjeline, Citanje je mnogo vise, ,,znati Citati znaci za
Sto krace vrijeme nastojati da se ‘izvuce’ 1 razumije sustina koju sadrzi pisana
poruka* (Ili¢, Dragi¢ i Jenji¢, 2015: 689). Upravo je to ono Sto Zelimo da pro-
vjerimo, kako djeca uce da ¢itaju, da li se poducavaju samo u cilju desifro-
vanja grafema ili se akcenat ipak stavlja na ucenje razumijevanja teksta koji
Citaju.

Usvajanje vjestine Citanja realizuje se u drugom razredu osnovne $ko-
le. ,,Kompleksnost ucenja Citanja je izuzetna s obzirom na to da je rije¢ o
vjestini koja obuhvata niz kognitivnih tehnika 1 strategija — od pocetnog de-
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Sifrovanja grafema i njihovog prevodenja u foneme, pa do razumijevanja
procitanog teksta* (Vuckovi¢, 2017: 69). To znaci da uenje Citanja ne pod-
razumijeva samo ucenje fonema i grafema, odnosno glasova i slova, vec je
to proces koji pocinje tom radnjom, i obuhvata niz strategija, stavova, zna-
nja, te vjestina kao $to su brzina, tecnost, taCnost 1 razumijevanje procitanog
teksta. U prvom razredu se obavljaju pripreme za pocetno opismenjavanje,
odnosno vizuelne i akusticke vjezbe, opisivanje, prepri¢avanje, razumijevanje
1 usvajanje pojmova ,recenica®, ,rijec, ,slovo* i ,glas* (Milatovi¢, 1996),
dok je drugi razred predviden za pocetak opismenjavanja.

Cilj nam je bio da pratimo i provjerimo razvoj vjestine ¢itanja uceni-
ka drugog razreda osnovne $kole, a uz to da prikazemo i razvoj tacnosti, tec-
nosti, brzine Citanja, kao i razumijevanja teksta koji procitaju.

Teorijske osnove istrazivanja
Definisanje Citanja

U zivotu ucenika posvecuje se veliki znacaj vjestini Citanja, i na taj
nacin oni bivaju bazi¢no osposobljeni da razumiju i licni i duhovni zivot
(Milatovi¢, 1996). Sa ¢itanjem se djeca susre¢u 1 mnogo prije polaska u sko-
lu. Roditelji im ¢itaju slikovnice 1 druge knjige prilagodene njithovom uzra-
stu, tako da ljubav prema Citanju moze da se razvija jo§ tada, od najmladeg
doba, a tokom nastave pocetnog Citanja, poCinju ozbiljnije da shvataju tu
vjestinu.

Citanje je proces kojim se djeca intenzivno bave pri polasku u skolu
i taj proces pocinje ucenjem i Citanjem slova, rijeci, reenica i tekstova. Po-
jam c¢itanja u ovoj fazi je prilicno redukovan jer u fazi pocetnog ¢itanja jo$
uvijek ne govorimo o pravom ¢itanju. To je zapravo proces deSifrovanja, jer
djeca su naucila 3ifru pomoéu koje mogu da desifruju pisanu poruku (Cudi-
na-Obradovi¢, 2004). Medutim, nauciti ¢itanje ne znaci samo procitati tac-
no, brzo i tecno ono §to je napisano, ve¢ ,.kompleksnost ucenja Citanja je
izuzetna s obzirom na to da je rijec o vjestini koja obuhvata niz kognitivnih
tehnika i strategija — od pocetnog deSifrovanja grafema i njihovog prevode-
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nja u foneme, pa do razumijevanja procitanog teksta“ (Vuckovi¢, 2017: 69).
Dakle, od samog pocetka ucenja Citanja, akcenat treba staviti na razumijeva-
nje procitanog, tj. upucivati i uciti ucenika da sve to $to Cita on treba da ra-
zumije odnosno da zna §ta je procitao. Bez razumijevanja Citanje nisSta ne bi
ni znacilo ni koristilo.

Razvoj vjeStine ¢itanja

Za razvoj Citanja bitno je djetetu Citati jo$ u ranom djetinjstvu. Mol i
Baz (Moll & Bus, 2011) smatraju da se Citanjem djetetu u ranom djetinjstvu,
razvija rutina Citanja 1 pokre¢e uzro¢na spirala u kojoj se jezicke vjestine
razvijaju kao rezultat zajednickog ¢itanja knjiga i u kojoj djecji rjecnik odre-
duje da i dijete shvata to Sto mu se ¢ita. Dakle, djeca se joS od rane dobi su-
sre¢u sa knjigom, a samim tim i sa ¢itanjem. Roditelji im prilikom ¢&itanja
pric¢aju o slikama, komentariSu. Susrecu se sa sadrzajima koji se mogu citati
1 bez teksta, to je razumijevanje interpunkcijskih znakova, smjera Citanja,
prepoznavanje naslova slikovnice (Len¢ek, Uzarevi¢, 2016). Dijete oponasa
odrasle pa ¢e tako drzati knjigu, okretati stranice, ne¢e mu biti vazno da li
pravilno rukuje knjigom, veé to §to ono drzi knjigu kao i mama (Cudina-Ob-
radovi¢, 2004), pretvarace se da Cita, pokuSavati da piSe, a sve te aktivnosti
su od velikog znacaja jer dijete uci Sta je tekst, Sto ¢e biti bitno za kasnije
ovladavanje vjeStinama citanja (Apel, Masterson, 2004). Po misljenju Joha-
nese Zigler 1 USe Gosvami (Ziegler, Goswami, 2005) razvoj Citanja zavisi
od fonoloske svijesti i to na svim jezicima koji su do sada proucavani. Da bi
djeca naucila da citaju, moraju nauciti kod koji koristi njihova kultura za
predstavljanje govora kao niza vizuelnih simbola. Doprinos fonoloske svije-
sti ostaje znaCajan u svim razredima, dok doprinos brzog imenovanja pove-
¢anih ortografskih dubina sistematski mijenja jacinu kognitivnih doprinosa
¢itanju (Bloomert, 2010).

U periodu pocetnog ¢itanja ucenik mora da usvoji standardni izgovor
glasova, rijeci 1 reCenica, a vjezbanjem se osposobljava da povezuje slova u
rijeci, a rije¢i u recenice. Tekstovi treba da budu kratki i prilagodeni uceni-
cima, a nastavnik u praksi treba da se sluzi metodama koje su nauc¢no identi-
fikovane (Milatovi¢, 1996). Pod pocetnim ¢itanjem podrazumijeva se uce-
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nje, savladavanje i usvajanje Citanja (Vuckovi¢, 1993), a cilj pocetne nasta-
ve Citanja podrazumijeva dovodenje Citanja do tog nivoa da ucenik razumije
to Sto procita i da su za to potrebne brojne strategije (Vuckovié, 2017). Ono
Sto je bitno za pocetno Citanje jeste to da ucenici nauce slova (grafeme), da
znaju da svako slovo ima svoj odredeni glas (fonemu) 1 ono $to je svrha uce-
nja &itanja — da razumiju sadrzaje koje pro¢itaju. Citanje kao sloZen proces
obuhvata viSe komponenti, pa mozemo re¢i da “Citanje nije samo deSifrova-
nje, ono je mnogo vise od toga, jer onaj ko ¢ita mora razumjeti sadrzaj napi-
sanog teksta, pa je, dakle potrebna dublja obrada” (Milutinovi¢, Vuckovic,
2017: 26). Kada nauce da pojedino slovo pripada pojedinom glasu, djeca su
naudila Sifru putem koje imaju moguénost da desifruju bilo koju pisanu po-
ruku, odnosno, kada potpuno usvoje Sifre koje se upotrebljavaju u nasem
pismu, tada poinju Gitati, odnosno desifrovati (Cudina-Obradovié, 2004).

,Svrha vjestine ¢itanja je postizanje razumijevanja” (Cudina-Obra-
dovi¢, 2014: 189), upravo zbog toga Sto samo dekodiranje ne znaci nista,
ako ucenik ne razumije Sta Cita i ne zna da ukratko isprica o ¢emu govori taj
procitani tekst. Razumijevanje treba podsticati na samom pocetku ucenja ¢i-
tanja, pa cak 1 ranije, jer je ono potrebno i na taj nacin se pomaZze razvoju
vjestine Citanja (Pearson, Duke, 2002). Na kvalitetno razumijevanje pri Cita-
nju veliki uticaj ima nacin na koji se Citanje poducava kao 1 tri komponente
vjestine itanja (brzina, tacnost i teénost) (Cudina-Obradovi¢, 2014). Mira
Cudina-Obradovié¢ takode kaZe da je najvazniji element uéenja &itanja podu-
cavanje tecnosti Citanja sa razumijevanjem, a tecnost Citanja definiSe kao
vjestinu brzog, tacnog 1 izrazajnog Citanja. VjeStina pocetnog Citanja uglav-
nom zavisi od sazrijevanja, a kasnije vjezbanje je bitan faktor koji utice na
razvoj te vjestine (Dragi¢, Jorgi¢, 2019). U mladim razredima, razumijeva-
nje teksta je osnova za njegovo tumacenje 1, da bi djeca lakse pamtila i razu-
mjela ono S$to Citaju, bitno je prepoznavanje Cetiri elementa, i to: likova,
situacije, problema i rjeSenja problema (Garner, Bochna, 2004). Sli¢ne re-
zultate je pokazalo istrazivanje koje su sproveli Paris i Paris (2007) 1 oni
smatraju da se vjeStina Citanja razvija nezavisno od dekodiranja. Istrazivanja
su takode pokazala da se poducavanje direktnom metodom poucavanja (di-
rektnim instrukcijskim pristupom) poboljSava upotreba strategija i razumi-
jevanja teksta, $to ujedno doprinosi poboljSanju kompetencije za Citanje dje-
ce (Gutiérrez-Braojos, et al., 2014).
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Upoznavanje rime znaci prepoznavanje rijeci koje zvuce isto, odno-
sno ¢iji je kraj jednak. To nam pokazuje da je dijete svjesno da pojedine ri-
jeci sadrze isti skup glasova. Prepoznavanjem rime pocinje shvatanje fono-
loSke strukture rijeci i ,,pomjeranja“ od usmjerenosti na njeno znacenje
(Ivsac Pavlisa, Lencek, 2011).

Nakon $to usvoji rimu, dijete usvaja vjestinu odredivanja broja rijeci
u recenici, razumije i prepoznaje pocetak 1 kraj rijeci. Naposljetku, dijete ¢e
biti sposobno da stvara nove rije¢i premjestanjem, dodavanjem i oduzima-
njem glasova u rije¢ima (IvSac Pavlisa, Lencek, 2011).

Organizacija nastave pocetnog ¢itanja u prvom ciklusu osnovne $kole

Citanje se razvija tokom drugog razreda, tj. tokom $kolske godine
koja je posvecena sistematskom opismenjavanju. Samom ucenju Citanja
prethode pripreme koje bi dijete trebalo da prode i to: razvoj fonemske svje-
snosti — imenovanje i prepoznavanje slova, prepoznavanje rime, prepozna-
vanje slogova i prepoznavanje rije¢i kao djelova re¢enice (Cudina-Obrado-
vi¢, 2014). Pripreme za Citanje se obavljaju u prvom razredu osnovne Skole
prema kurikulumu koji se koristi u Crnoj Gori (Dragi¢, Vuckovié, 2020).

Sistematsko opismenjavanje

Ucenje Citanja (pisanja) je istovremeno usvajanje niza vjestina i to:
“razvoj govorenja, poznavanje znacenja pisma i teksta, prenos usmenog go-
vora u pisani tekst, uvjezbavanje orijentacije u tekstu i upoznavanje s pis-
mom, razvijanje glasovne osjetljivosti, primjena azbu¢nog nacela (Sifrova-
nje 1 desifrovanje), razvijanje pisanja (Sifrovanja) i uvjezbavanje te¢nog Cita-
nja sa razumijevanjem* (Milutinovi¢, Vuckovi¢, 2017: 111). Prije nego Sto
usvoje Citanje, djeca ovladaju jezicko-govornim sistemom, koji im koristi
kada uce da ¢itaju (Foorman, Siegel, 1986), a djeca koja imaju nedostatke u
jezi€ko govornom razvoju mogu imati teSkoce prilikom ¢Eitanja (Catts,
1995). Razvijene pred¢italacke vjestine su uslov da dijete lakSe ovlada ¢ita-
njem, tako da ucenje Citanja prije polaska u skolu nije neophodno (Nikoli¢,
Milenkovi¢, 2019).

118



HAIIIA TIIKOJIA 2021 BABA JIVKA

U naSem jeziku ucenje Citanja (pisanja), odnosno opismenjavanje
pocinje u drugom razredu osnovne Skole (Dragi¢ i Vuckovi¢, 2020) i to je
proces koji objedinjuje vise komponenti, i to: da u€enici najprije uoce slovo
kao graficki znak, zatim da ga pretvore u glas 1 da taj glas pravilno izgovore,
da povezuju rijeci u recenice 1 ono §to je svrha Citanja, a to je da razumiju
ono S$to procitaju (Vuckovi¢,1993). Ucenici najprije treba da razviju motiva-
ciju za Citanje uz pomo¢ raznih atraktivnih materijala, zanimljivih aktivno-
sti, pricanjem raznih prica. Zatim, uz pomo¢ nastavnih listi¢a koji su krea-
tivno osmisljeni, nastavnik moze da okupira paznju ucenika i da mu olaksa
usvajanje tog dijela gradiva. Glasove mogu da uce uz pomo¢ igrica, medu
kojima je djeci omiljena “slovo na slovo”, da nauce koji glas se nalazi na
pocetku, kraju i u sredini neke rije¢i. Kada djeca nauce slova i glasove, sli-
jedi ucenje Citanja. Najprije Citaju rijeci, recenice, zatim kratke, zanimljive
tekstove prilagodene njihovom uzrastu, pa 1 slikovnice, koje su djeci veoma
zanimljive 1 ¢ak izazivaju Zelju u njima da sami po¢nu da ¢itaju. UdZbenici
za nize razrede puni su slika, sa kratkim 1 jasnim sadrzajima. Tekstovi treba
da bude djeciju mastu, a rijeci u njima da budu Sto krace i jednostavnije, na
samom pocetku ucenja Citanja da ne sadrze puno suglasnika koji se sinteti-
Su, ve¢ samo kombinaciju vokala i suglasnika (mama, tata, baba), zatim se
uvode rijeci sa dva suglasnika (slika, mlijeko), a nakon toga sa tri suglasnika
(vrba, trn, krv). Takode je bitno voditi raCuna o sadrzaju teksta, da bi djeca
mogla da ga razumiju i da iz njega izvuku neku pouku ili poruku. Nastavnici
treba da budu refleksivni prakticari da bi Citalacka pismenost bila bolja i da
sve elemente koje koriste (udzbenike, programe i slicno) dobro poznaju 1
primjenjuju, jer bez njihove adekvatne primjene oni niSta ne znace (Vucko-
vi¢, 2017). Dakle, nije dovoljno da nastavnik posjeduje razna sredsta za rad,
a da ih ne koristi na adekvatan nacin. Nekada se, i pored svih metoda i sred-
stava koje su nastavnicima na raspolaganju, ne vidi neki znacajniji uspjeh
kod ucenika, upravo iz tog razloga $to nastavnik ne iskoristi na pravi nacin
ili u pravo vrijeme to §to mu stoji na raspolaganju.

S obzirom na to da je danas nemoguce zamisliti zivot bez savremene
tehnolgije, nju treba iskoristiti maksimalno u procesu u€enja, a samim tim i
pocetnog citanja. U elektronskom bukvaru Vuka Milatovi¢a na sistemati¢an
1 postupan nacin dijete moze na zanimljiv nacin da uci slova, glasove, rece-
nice i da Cita neke krace tekstove. Osim Sto je sve adekvatno ilustrovano,
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svaku aktivnost prate vizuelni i zvuéni signali i u¢enici mogu sami da izabe-
ru zeljeno slovo. Klikom na svako slovo ¢uje se Zeljeni glas, a stranice koje
su predvidene za obradu tog slova pune su ilustracija i klikom na neku od
njih Cuje se naziv pojma, a na ekranu se ispisuje rijec, a postoji 1 mogucnost
da djeca Cuju 1 Citanje teksta (Stojanovi¢, 2017). Dakle, ucenici nikako ne
treba da zanemare ,,pisanu 1 usmenu rijec¢®, ali uz pomo¢ savremene tehno-
logije moze im se malo olaksati, s tim §to im je to mnogo zanimljivije, pa ¢e
biti viSe motivisani za rad i ucenje.

Za ucenje Citanja, a ujedno i pisanja, mozemo reci da predstavlja te-
zak period ucenja. Da bi ucenici mogli da ucestvuju u raznim aktivnostima
pocetnog opismenjavanja, potrebno je da:

— pravilno artikuliSu sve glasove na svim pozicijama u rijeci i

recenici,

— rastavljaju rijeci na glasove,

— sintetizuju glasove u rijeci,

— upotrebljavaju potpune recenice u govoru,

— da imaju razvijene grafomotoricke predvjestine pisanja

(Milutinovié, Vuckovié, 2017).

Brzina citanja

S obzirom na to da se vjeStina Citanja razvija progresivno, tako se
razvija 1 brzina ¢itanja. Svakodnevnim vjezbanjem i upornos$éu ucenici ¢e
Citati brze odredene rijeci, reCenice, tekstove, kao 1 druge materijale za Cita-
nje. ,,.Bez brzog i efikasnog ¢itanja je nezamisliv bilo kakav stvaralacki rad u
bilo kojoj grani ljudske djelatnosti, jer je takvo Citanje osnovno sredstvo za
sticanje znanja, razvoja misljenja i cjelokupnog bogacenja i nadgradnje ¢o-
vijekove licnosti“ (Dragi¢ i Jorgi¢, 2019: 13). Brzim citanjem dobija se vise
informacija za manje vremena (Friedman, 2006; Miedema, 2009; Ritzer,
2010; prema Niedermeyer, 2017). Brzina Citanja vazna je i za ucenje, kako
dijete bude savladavalo brzo ¢itanje, tako ¢e i brze uciti, a ono $to je bitno
jeste da procitano pretvara u slike, zamisli, asocijacije 1 da pamti te slike, a
ne rije¢i (Simi¢, 2018).

Kada je rije¢ u pocetnom opsmenjavanju brzina ¢itanja ne moze biti
prioritet, jer dijete najprije treba da savlada logicko citanje, Citanje sa razu-
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mijevanjem, izrazajno ¢itanje, a na brzinu se stavlja akcenat kad je tehnika
Citanja sa razumijevanjem uvjezbana (Milutinovi¢, Vuckovi¢, 2017). Jedno
veliko istrazivanje sprovedeno u SAD pokazalo je da je brzina ¢itanja u pr-
vom razredu bitna i da nam ona govori kako ¢e dijete Citati i koliko ¢e razu-
mjeti ono Sto Cita u treCem razredu (Kim et al., 2010). Rezultati jo$ jednog
istrazivanja pokazuju da je veca brzina, a 1 razumijevanje pri €itanju smisle-
nih 1 djeci poznatih rijeci u odnosu na nepovezane rijeci koje nemaju smisla
(Fuchs et al. 2004).

Tecnost (fluentnost) citanja naglas

Stalnim vjezbanjem i usavrSavanjem ¢itanja, dijete pocinje da uci da
Cita tecno. Tecnost Citanja podrazumijeva dva elementa od kojih je prvi de-
kodiranje slova, poznavanje veze slovo—glas, a kad to dijete postigne, poci-
nje da prepoznaje rijeci u cjelini, dok je drugi elemenat izraZajnost, koji ob-
uhvata usresredenost na cjelinu re¢enice (Cudina — Obradovié¢, 2014). Pod
teCnim ¢itanjem podrazumijeva se: 1. brzo, ta¢no i izrazajno Citanje teksta 1
ono se deSava kao posljedica automatskog prepoznavanja rijeci, za koje nije
potrebno uocavanje ili izgovaranje svakog slova/glasa posebno; 1 2. Citanje
sa razumijevanjem (Cudina-Obradovi¢, 2014). Na samom podetku uéenja
Citanja djecja paznja je usmjerena na dekodiranje, pa su u tom periodu tec-
nost Citanja 1 razumijevanja proc¢itanog na nizem nivou iz razloga jer je
tesko ,,obavljati* dvije radnje istovremeno. U ovom slucaju, te rednje pred-
stavljaju deSifrovanje grafema i djetetu je teSko da usmjeri paznju i na
razumijevanje onog $to se Cita (La Berge, Samuels, 1974). Ovo nam govori
da ¢itanje rije¢i mora postati automatizovano da bi dijete svoje kognitivne
kapacitete posvetilo razumijevanju (Perfetti, 1985) i1 to je upravo ono §to
nam omogucava fluentno odnosno te¢no citanje (Jenkins et al. 2003; Koli¢-
Vehovec i BajSanski, 2001).

Razumijevanje pri citanju
Razumijevanje pri ¢itanju predstavlja svrhu citanja, 1 cilj Citanja je

upravo da razumijemo, otkrijemo (deSifrujemo) Sta nam se zeli poruditi pi-
sanim znakovima odnosno slovima. Ono podrazumijeva i ,.transformisanje
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doslovnog znacenja procitanog kroz njegovo smjestanje u Siri kontekst rani-
jih znanja i iskustva“(Leksikon obrazovnih termina 2014: 661). Razumije-
vanje procitanog je usko povezano sa prepoznavanjem rijeci, iako prepozna-
vanje rijeCi ne garantuje razumijevanje teksta (Cain, Oakhil & Bryant,
2004). Takode je povezano i sa brzinom c¢itanja, medutim, ,,brzina Citanja
bez visokog stepena razumijevanja smisla onoga §to se €ita nije relevantan
pokazatelj po kojem bismo ucenike razredne nastave mogli podijeliti u kate-
gorije ispodprosjecnih, prosjecnih i iznadprosjecnih ¢itaca“ (Ili¢ et al., 2015:
692). Razumijevanju teksta date su mnoge definicije, a jedna od njih je da
razumijevanje predstavlja proces istovremene ekstrakcije i konstrukcije zna-
¢enja kroz interakciju i ukljuceost s tekstom (Reading Study Group, 2001,
prema Paris 1 Hamilton, 2009). Da bi razumjeli procitani tekst, potrebno je:

— prepoznavanje znacenja rijeci u tekstu;

— prepoznavanje recenice (pronalazenje propozicija);

— zakljucivanje o povezanosti propozicija u mrezu znacenja;

— izgradnja mentalnog modela (mentalne reprezentacije, cjelovite
,»slike* u glavi), koji je slozena zamisao cjeline teksta.
(Cudina-Obradovié, 2014).

Izbor teksta za Citanje treba da je primjeren prethodnom znanju i rje-
¢niku ucenika 1 to je ono Sto je kljucno za visi stepen motivacije za Citanje, a
samim tim i pove¢anjem ucenickog Citanja, iz Cega proizilazi bogacenje rje-
¢nika 1 opSteg znanja (Koli¢-Vehovec, 2013). Kome je rjecnik siromasan, ri-
jeci koje su mu nepoznate stvarace praznine u znacenju teksta i otezati stva-
ranje koherentne reprezentacije teksta (Daneman, 1996).

Metodologija istrazivanja

U istrazivanju smo koristili deskriptivnu metodu koja je upotrijeblje-
na prilikom prikupljanja 1 obrade podataka, a mjerni instrument je test Cita-
nja, sastavljen od kraceg teksta 1 niza pitanja za provjeru razumijevanja.
Ucenici su individualno ¢itali tekst koji se sastoji od sedam recenica napisa-
nih Stampanim slovima C¢irilice jer su ucenici u tom period zavrsili sa uce-
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njem ¢irilickog pisma. Diktafonom smo mjerili brzinu ¢itanja, a ujedno pra-
tili te¢nost, ta¢nost kao i razumijevanje procitanog teksta.

Provjera Citanja je planirana u tri razli¢ita vremenska perioda i to u
decembru, martu i maju. Dobijeni podaci su statisticki obradeni i na taj
nacin smo provjerili uspjesnost vjestine ¢itanja.

Podaci su tumaceni na dva nacina:

— kao myjera centralne tendencije i odgovarajucih statistickih poka-

zatelja za ukupni uzorak,

— kao pokazatelj razvoja vjestine ¢itanja pojedinog ucenika.

Drugo je vazno kako bismo identifikovali eventualne regresije u raz-
voju vjestine Citanja.

Tekst/test koji su ucenici Citali
Ha uepanuwmy

Ilena, [opyu u Cysu cy ce uepanu na uepanuwmy. IHpuwao um je [enu
KOju Huje u3 mwuxosoe paspeoa. Xmuo je ca wuma oa ce uepa. Cjeo je
Ha mymvawky. opu u Cysu cy ea odeypuyau. Pexau cy oa on Huje
muxos opye. enu je noueo da niaue.

Za uzorak istrazivanja odabrani su ucenici drugog razreda (145) iz
nekoliko osnovnih $kola u Crnoj Gori. Rije¢ je o namjernom uzorku, §to
znaci da su odabrane nekolike skole iz srediSnjeg i juznog dijela Crne Gore.
Glavni motiv za sprovodenje ovog istrazivanja je da se opiSe proces usvaja-
nja vjestine ¢itanja (odlike: brzina, te¢nost i tacnost), te da se procijeni koli-
ko ucenici razumiju tekst koji procitaju. U skladu sa navedenim, a na osno-
vu definisanog problema i predmeta istrazivanja, proizilazi cilj istraZivanja,
koji glasi: pratiti 1 opisati razvoj vjestine Citanja kroz karakteristike brzine,
te€nosti 1 tacnosti procitanog u drugom razredu osnovne $kole. Na osnovu
postavljenog cilja naSeg istrazivanja, navodimo naucnoistrazivacku hipote-
Zu:

— Vjestina Citanja se razvija kontinuirano tokom Skolske godine koja
je predvidena za sistematsko opismenjavanje.

Postavljanje pomo¢nih hipotezea uslovili su prethodno definisani is-
trazivacki zadaci 1 sustina glavne hipoteze, a one glase:

123



Vesna Brini¢ RAZVOJ VIJESTINE CITANJA UCENIKA DRUGOG RAZREDA ...

— Ucenici ¢e tacnije, a uz to i tecnije Citati dati tekst do kraja Skolske
godine.

— Ucenicima ¢e biti potrebno manje vremena da procitaju dati tekst ka-
ko vrijeme bude odmicalo.

— U skladu sa vremenom, vjestina ¢itanja (razumijevanje) ¢e se razvi-
jati progresivno.

Podatke koje smo dobili klasifikovali smo u skladu sa zadacima 1 hi-
potezama istrazivanja. IstraZivanje je sprovedeno u osnovnim $kolama na te-
ritoriji NikSica, Tivta i Kotora. Prvi dio istrazivanja sproveden je krajem de-
cembra, kada su djeca tek naucila Stampana slova ¢irilice. Drugi dio istrazi-
vanja sproveden je u martu, a treéi dio u maju, neposredno pred kraj Skolske
godine.

Rezultati i diskusija

Tabelom 1 prikazana je te€nost Citanja prilikom ispitivanja u sva tri
vremenska perioda.

Tabela 1

TECNOST CITANJA - prvo ispitivanje ~ t=1,478 df=143 p=0,141 (p>0,05)

Pol Ne umije da Cita slovo po S¢itava Cita te¢no
Cita slovo

Djecaci 1,28% 29,49% 26,92% 42,31%

Djevojéice / 28,36% 47,76% 23,88%

TECNOST CITANJA — drugo ispitivanje t=1,420 df=137,60 p=0,158 (p>0,05)

Pol Ne umije da Cita slovo po Stitava Cita te¢no
Cita slovo

Djecaci 1,28% 15,38% 48,72% 34,62%

Djevojéice / 25,37% 44,78% 29,85%

TECNOST CITANJA — treée ispitivanje  t=0,637 df=140,860 p=0,525 (p>0,05)

Pol Ne umije da Cita slovo po Stitava Cita te¢no
Cita slovo

Djecaci 1,28% 21,79% 35,90% 41,03%

Djevojcice / 23,88% 38,81% 37,31%
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Izneseni podaci nam govore da su djecaci tecnije Citali od djevojcica,
ali da ne postoji statisti¢ki znacajna razlika ni u jednom vremenskom perio-
du kada je u pitanju te¢nost ¢itanja.

Ugenici su podijeljeni u &etiri grupe i to: 1. Cita slovo po slovo; 2.
Cita §¢itavanjem; 3. Te¢no ¢ita; 4. Ne umije da &ita. U prvom dijelu ispitiva-
nja najveci broj ucenika je ¢itao S¢itavanjem i to 36,55% odnosno 53 uceni-
ka, neSto manje ucenika je Citalo te¢no — 33,79% odnosno 49 ucenika, dok
je 28,97% odnosno 42 ucenika su citala slovo po slovo i 0,69% odnosno je-
dan ucenik nije znao da ¢ita. Neznanje ucenika da Cita pripisano je tome da
su ucenici tek zavrsili sa ucenjem slova i da se taj ucenik jos§ uvijek ne sna-
lazi kada je u pitanju ova vjestina.

Ispitivanje Citanja u narednom periodu pokazuje nesto drugacije re-
zultate. I dalje najveci broj ucenika cita S¢itavanjem, 46,90% odnosno 68
uCenika. Za nijansu manji broj ucenika Cita te¢no nego u decembru —
32,41% odnosno 47 ucenika. Slovo po slovo ¢ita 20% odnosno 29 ucenika,
dok 1 dalje jedan ucenik (0,69%) ne umije da Cita. S obzirom na to da se ste-
¢ene vjestine uglavnom zadrZavaju, u razgovoru sa nastavnicima zakljucili
smo da je taj ,,pad” tecnosti Citanja povezan sa odsustvom djece sa Casova,
jer u tom periodu vecina djece bude odsutna zbog gripa, pa manje Citaju i
vjezbaju Citanje.

U tre¢em dijelu naseg istrazivanja (maj) najveci broj ucenika Cita te-
¢no — 39,31% odnosno 57 uCenika, $Citava 37,24% odnosno 54 ucenika, slo-
vo po slovo ¢ita 22,76% odnosno 33 ucenika i jedan ucenik (0,69%) ne umi-
je da dita.

Kao $to vidimo iz priloZenog, broj ucenika koji ¢itaju slovo po slovo
je malo veci nego u prethodnom periodu (mart). Pretpostavljamo da je raz-
log za to Cinjenica da su u periodu od marta pa do kraja skolske godine uce-
nici za praéenje nastave koristili savremenu tehnologiju, posto Skole nijesu
radile zbog pandemije (Covid-19) koja je obuhvatila ¢itavu planetu. Sve je
to predstavljalo veliku promjenu za ucenike, tako da se posljedica svega to-
ga malo osjetila 1 u u¢enju. Nastava je realizovana na daljinu. Neke casove
ucenici su pratili preko televizije, Casovi su se snimali prate¢i nastavni plan 1
program, a ostatak su u dogovoru sa nastavnikom radili uz pomo¢ virtuelnih
ucionica, vajber grupa i slicno. S obzirom na to da je gradivno bilo obimno,
a 1 sam vid takve vrste ucenja je zahtijevao mnogo vremena i od nastavnika i
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od ucenika, neki nastavnici nijesu imali vremena da ¢itanju posvete paznju
koju bi posvetili u ucionici, pa su samim tim uc¢enici mnogo manje vjezbali
Citanje, pa su naSe pretpostavke da je sve ovo upravo razlog zbog cega su
neki u€enici pokazali loSije rezulate u odnosu na prethodni period. Iako situ-
acija nije laka 1 jednostavna, Citanje se ne smije zanemariti, ve¢ treba naci
nacin 1 vrijeme da se realizuje ucenje i ovim putem, jer, kako kazuju rezulta-
ti istrazivanja koja su sproveli Landrela i Wimerove (2008), tecnost Citanja
na samom pocetku ucenja ¢itanja povezana je sa teCnoscéu Citanja i u starijim
razredima. Ucenici koji imaju slabiju tecnost ¢itanja na pocetku ucenja cita-
nja, imace je i u starijim razredima.

Tabelom 2 prikazani su podaci dobijeni prilikom istrazivanja u sva
tri vremenska perioda.

Tabela 2
TACNOST CITANJA — prvo ispitivanje t=0,839 df=143 p=0,403 (p>0,05)
Pol Citanje bez Citanje sa jed- Citanje sa dvi-  Citanje sa tri i
greSaka nom greskom je greske viSe greSaka
Djecaci 17,95% 23,88% 17,95% 40,22%
Djevojcice 14,93% 23,88% 17,95% 43,24%
TACNOST CITANJA — drugo ispitivanje t=1,163 df=143 p=0,247 (p>0,05)
Pol Citanjebez  Citanje sajed- Citanje sadvi-  Citanje sa tri i
greSaka nom greskom je greske viSe greSaka
Djecaci 34,62% 25,64% 17,95% 21,72%
Djevojéice 40,30% 28,36% 13,43% 17,91%
TACNOST CITANJA — tree ispitivanje t=0,971 df=143 p=0,333 (p>0,05)
Pol Citanjebez  Citanje sajed- Citanje sadvi- Citanje sa tri i
greSaka nom greskom je greske viSe greSaka
Djecaci 52,56% 23,08% 10,26% 14,1%
Djevojéice 55,52% 20,90% 10,45% 13,13%

Izneseni podaci nam govore da su djevoj¢ice pokazale bolje rezultate
u taCnosti Citanja, ali ne postoji statisticki znacajna razlika tac¢nosti ¢itanja u
odnosu na pol.

U prvom ispitivanju ¢itanja (decembar), najveci broj ucenika je pro-
¢itao tacno 48 rijeci (22,07%), odnosno najveci broj uc¢enika imao je jednu
gresku prilikom citanja. NeSto manji broj ucenika je napravio dvije greske
pri ¢itanju, odnosno procitao tacno 47 rijeci u tekstu tacno (19,31%), dok je
16,55% ucenika procitalo tekst bez greske. Imamo po 1,38% ucenika koji su
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napravili ve¢i broj greSaka prilikom ¢itanja, odnosno 37 i 39 rijeci su proci-
tali ta¢no. U ovom periodu ucenici su grijesili u izgovoru suglasnik: ¢, dz, s,
r, Ij. Cesto su mijesali suglasnike ¢, ¢ § d dok suglasnike d% i & veéi broj
ucenika nije umio da prepozna. Takode, problem predstavljaju i suglasnici
koji se sintetiSu i1 to je pojedinim ucenicima pravilo problem u izgovoru
(procitaju odredenu rijec¢ slovo po slovo, ali ne umiju da je izgovore pove-
zavsi sve glasove koji se nalaze u njoj).

U martu je prilikom sprovodenja naSeg istraZivanja najveci broj uce-
nika procitao Citav tekst tacno (37,24%). Jednu gresku prilikom ¢itanja ima-
lo je 26,90% ucenika, dvije greske 15,86 %, tri greSke 11,03% ucenika, dok
manji broj ucenika koji su mali vise greSaka, odnosno rije¢i koje nijesu tac-
no procitali. Situacija se dosta popravila u odnosu na prethodni period.
Znatno je manji broj ucenika koji su imali problem sa supstitucijom suglas-
nika, kao sa izgovorom suglasnika koji se sintetiSu $to znaci da su ucenici
lakse 1 ta¢nije izgovarali suglasnke ¢, dz, S, r, [j, kao 1 rije¢i u kojima su dva
ili vise suglasnika jedan do drugog (macka, trn, mravinjak...).

U tre¢em ispitivanju ¢itanja, imamo najveci broj ucenika, vise od po-
lovine ispitanika, koji su Citav tekst procitali bez greske (53,79%), 22,07%
ucenika je napravilo jednu gresku prilikom ¢itanja i 10,34% ucenika su na-
pravili dvije greske. Ostali ucenici, kojih je znatno manji broj, imali su veci
broj gresaka. Kao 1 u prethodnim periodima, u€enici su imali problem sa ne-
kim rije¢ima u kojima se sintetiSu suglasnici, dok su sada prepoznavali sve
glasove i znali da ih izgovore.

Sljede¢i korak je pracenje brzine Citanja i polazimo od pretpostavke
da ¢e ucenicima trebati manje vremena da procitaju dati tekst kako vrijeme
bude odmicalo. Uc¢enici su ¢itali tekst od 49 rijeci, a mi smo uz pomo¢ dik-
tafona zabiljezili vrijeme koje im je bilo potrebno da procitaju tekst. Vrije-
me potrebno za Citanje teksta biljezili smo sekundima. Ucenike smo podije-
lili u tri grupe: iznadprosjecéni, prosjecni i ispodprosjecni

Prosjecna brzina citanja ucenika u prvom ispitivanju (mart) je
177,33 sekunde (2 minuta 57,33 sekunde) uz standardnu devijaciju 107,997.
Svi ucenici koji su tekst procitali za manje od 69 sekundi su ,,iznadprosjec-
ni“ ¢itaoci, ucenici kojima je trebalo 70-178 sekundi da procitaju tekst su
»prosjecni® ¢itaoci, dok su ,,ispodprosjecni* €itaoci ucenici kojima je trebalo
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179 1 viSe sekundi da procitaju tekst. Tabelom 3 prikazujemo razvoj brzine
Citanja u sva tri vremenska perioda.

Tabela 3

BRZINA CITANJA — prvo ispitivanje t=0,492 df=143 p=0,623 (p>0,05)
Pol Iznadprosje¢ni Cita€i  Prosjecni Citaci Ispodprosjecni ¢itaci
Djecaci 10,26% 50,00% 39,74%

Djevojéice 7,46% 52,24% 40,30%

BRZINA CITANJA — drugo ispitivanje t=0,158 df=142 p=0,875 (p>0,05)
Pol Iznadprosjecni Citaci  Prosjecni Citaci Ispodprosjecni Citadi
Djecaci 7,69% 47,44% 44,87%

Djevojcice 10,45% 47,76% 41,79%

BRZINA CITANJA - treée ispitivanje t=0,054 df=142 p=0,975 (p>0,05)
Pol Iznadprosje¢ni Citai  Prosjecni Citaci Ispodprosjecni Citaci
Djecaci 1,28% 61,54% 37,18%

Djevojcice 1,49% 61,19% 37,31%

Izneseni podaci nam govore da su djecaci bolji od djevojCica u brzini
Citanja, ali da izmedu njih ne postoji statisti¢ki znacajna razlika u brzini ¢i-
tanja.

Podaci koje smo dobili sprovodenjem istrazivanja u prvom ispitiva-
nju pokazuju nam da je najve¢i broj ucenika koji su prosjecno cCitali, 1 to
51,03%, dok je najmanji broj iznadprosjecnih ¢italaca, i to 8,97%.

U drugom dijelu istraZivanja (mart) prosje¢na brzina Citanja je 98,41
sekundi (1 minut 38,41 sekunda) uz standardnu devijaciju 62,156. Ucenici
su i dalje podijeljeni u tri grupe, a koriste¢i ove podatke podijelili smo ih na
sljede¢i nacin: ,,iznadprosjecni* ¢itaoci su ucenici koji su procitali tekst za
manje od 36 sekundi, ,,prosjec¢ni* ¢itaoci su ucenici kojima je trebalo od 36
do 125 sekundi da procitaju tekst i ,,ispodprosjecni ¢itaoci su ucenici koji
su tekst ¢itali za 126 1 vise sekundi.

Na osnovu podataka dobijenih u martu opet zaklju¢ujemo da i dalje
najveci broj ucenika prosjecno €ita 1 to 47,59%, dok imamo najmanji broj
iznad prosjecnih Citalaca, i to 8,97% isto kao 1 u prethodnom periodu.

Posljednja faza naseg istraZivanja (maj) pokazuje da je prosjecna br-
zina Citanja ucenika 63,41 sekundu (1 minut 3,41 sekunda), uz standardnu
devijaciju 41,235. Koriste¢i ove podatke ucenici su razvrstani po sljede¢em
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kriterijumu: ,,iznadprosjecni €itaoci — oni ucenici koji su tekst procitali za
manje od 22 sekunde; ,,prosjecni* ¢itaoci — ucenici koji su tekst ¢itali 23—-63
sekunde 1 ,,ispodprosjecni‘ ¢itaoci — ucenici koji su tekst ¢itali 64 sekunde i
duze.

Kako je vrijeme odmicalo kriterijumi za razvrstavanje ucenika su se
mijenjali, prate¢i prosjecnu brzinu ¢itanja 1 standardnu devijaciju. Ti podaci
nam pokazuju da su ucenici napredovali u razvoju brzine ¢itanja. Ovim zak-
ljucujemo da je potvrdena i druga hipoteza i da je u€enicima trebalo manje
vremena da procitaju tekst u maju nego u decembru.

Nase istrazivanje pokazuje da je do kraja Skolske godine ucenicima
trebalo u prosjeku 23—63 sekunde da procitaju tekst od 49 rijeci, dok je za
jednominutni test glasnog Citanja u hrvatskom jeziku Ivan Furlan (1965,
1970) procijenio da ucenici na poCetku ucenja Citanja u prosjeku procitaju
od 40-50 rijec¢i u jednoj minuti (60 sekundi). S obzirom na to da je brzina ¢i-
tanja jedan od uslova da se postigne razumijevanje procitanog, istrazivanje
koje je sproveo Kim sa saradnicima (2010) na velikom uzorku (N = 12 536)
pokazalo je da je brzina kojom ucenik Cita na pocetku ucenja ¢itanja najbolji
indikator za razumijevanje proc¢itanog teksta ¢ak i u treCem razredu.

Za razumijevanje proc¢itanog teksta koristili smo Cetiri pitanja vezana
za tekst koji su Citali.

1. Gdje su se drugari igrali?

2. Ko se sve igrao?

3. Ko im je prisao?

4. Zasto je Deni poceo da place?

Ucenici su podijeljeni u tri kategorije: ,,ne razumije procitani tekst*,
,razumije djelimi¢no® i ,,razumije u potpunosti procitani tekst*.

Tabela 4

NIVO RAZUMIJEVANJA PROCITANOG TEKSTA — prvo ispitivanje
t=-2,429 df=136,222 p=0,016 (p<0,05)

Pol Ne razumije pro¢i- Razumije djelimi¢-  Razumije u potpu-
tani tekst no nosti

Djecaci 26,92% 53,85% 19,23%

Djevojéice 17,91% 43,28% 38,81%
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NIVO RAZUMIJEVANJA PROCITANOG TEKSTA — drugo ispitivanje
t=-4,248 df=138,168 p= 0,000 (p<0,05)

Pol Ne razumije proCi- Razumije djelimi¢-  Razumije u potpu-
tani tekst no nosti

Djecaci 9,09% 42,86% 48,05%

Djevojcice 2,99% 14,93% 82,09%

NIVO RAZUMIJEVANJA PROCITANOG TEKSTA - treée ispitivanje
t=2,905 df=142 p=0,004 (p<0,05)

Pol Ne razumije pro¢i- Razumije djelimi¢-  Razumije u potpu-
tani tekst no nosti

Djecaci 3,90% 31,17% 64,94%

Djevojcice 1,49% 11,94% 86,57%

Izneseni podaci govore nam da djevojcice pokazuju bolje rezultate
od djecaka u razumijevanju procitanog teksta i da izmedu djevoj€ica i djeca-
ka postoji statisticki znacajna razlika.

Ovu razliku u razumijevanju procitanog teksta izmedu djecaka i dje-
vojéica mozda mozemo pripisati zainteresovanosti i motivisanosti za Citanje
s obzirom na to da rezultati dosadas$njih istrazivanja pokazuju da je djecaci-
ma za razumijevanje procitanog teksta bitna motivacija za Citanje 1 da bolje
teksta ne utie na njegovo razumijevanje pri Citanju (Oakhill, Petrides,
2007). Rezultati istrazivanja sprovedenih u Hrvatskoj i Sloveniji na uceni-
cima Cetvrtih rayreda takode upucuju na to da djevojcice bolje razumiju pro-
Citani tekst od djecaka, kao i to koliko je vazno prisustvo motivacije kod
djecaka da bi razumjeli tekst koji Citaju (Koli¢-Vehovec i sar., 2008).

Zakljucak

Predmet istrazivanja je razvoj vjestine Citanja, uz to i pracenje brzi-
ne, tacnosti 1 teCnosti Citanja u odredenim vremenskim periodima, a cilj
ovog istrazivanja je da se prati i opiSe razvoj tih karakteristika. Drugim rije-
¢ima, nastojali smo utvrditi da li ¢e ucenici do kraja Skolske godine napre-
dovati u pogledu brzine, tacnosti i te€nosti ¢itanja, kao i nivoa razumijeva-
nja procitanog teksta.
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Kada je u pitanju prva istrazivacka hipoteza, koju smo navedenim
istrazivanjem potvrdili, dolazimo do zakljucka da su ucenici u periodu od
decembra (kada su naucili Stampana slova Cirilice) pa do maja napredovali u
razvoju tacnosti 1 teCnosti Citanja. Prema nasim podacima djecaci su bolji u
tanosti Citanja, dok su djevojcice bolje u teCnosti ¢itanja. Takode, dobili
smo podatak da te razlike izmedu djecaka i djevojc¢ica nijesu statisticki zna-
¢ajne. Pored toga, ucenicima je prilikom prvog ispitivanja bilo potrebno 63—
125 sekundi da procitaju tekst koji se sastoji od 49 rijeci, a pred kraj Skolske
godine vrijeme potrebno za Citanje istog teksta bilo je 23—63 sekunde. Ovim
podacima je potvrdena i druga hipoteza. U savladavanju ove vjestine, bolje
rezultate su imali djecaci, i nije bilo statisti¢ki znacajnih razlika izmedu njih
i djevojcica. U razumijevanju procitanog teksta vec¢ina ucenika je do kraja
Skolske godine u potpunosti savladala ovu vjestinu, a bolje rezultate pokazu-
ju djevojcice, 1 uocavamo statisticki znacajnu razliku izmedu njih i1 djecaka.

Rezultati koje smo dobili istrazivanjem doprinose njegovoj ukupnoj
valjanosti, s obzirom na to da nam pokazuju da u€enici napreduju u vjestini
Citanja i da se ova vjestina razvija progresivno.
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DEVELOPMENT OF READING SKILLS IN SECOND GRADE
ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS

Vesna Brinic

Abstract

Acquisition of reading skills is one of the most significant tasks of
early education. For that reason, this paper deals with monitoring of the
development of reading skills in secondary grade elementary school stu-
dents, aiming at, through the characteristics of speed, accuracy, and fluency
of reading, describing the development of reading skills, that is, understan-
ding the text read. The sample of the research is 145 students, with the
instrument used a reading test featuring a brief text followed by 4 compre-
hension questions. The students are required to read the text in 3 time inter-
vals, given our leading hypothesis that reading skills are developed gra-
dually, which is confirmed by the results. The latter point to a statistically
significant difference between male and female students in terms of under-
standing the text read, with female students scoring higher on this scale. On
the other hand, when the speed, accuracy, and fluency of reading are con-
cerned, there is no statistically significant difference between the two gro-
ups, although male students score higher in the categories of fluency and
speed and female students in the category of accuracy.

Key words: speed of reading, reading comprehension, development
of reading skill, accuracy of reading, fluency of reading.
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PA3BUTUE HABBIKA YTEHIA V YHEHUKOB BTOPOI'O
KIIACCA HAYAJIbHOU HIKOJIbI

Becna bpunuyu
Pe3rome

Dopmuposanue HABLIKOS UMEHUs ANAEMCS OOHUM U3 BANCHEUUIUX
3a0anull 8 Hauale wWKoIbHo20 0byuenus. [Ipeomem smoii cmamvu — passu-
mue HABbIKA YMeHUsl y YYEeHUKO8 8MOpPO20 KIACca HAYalbHOU wkoavl. Llen-
bl UCCIE008AHUSL SABGNACMCSA ONUCAHUE DA3BUMUSL HABLIKA YMeHUs U NOHU-
MaHUsi NPOYUMAHHO20 MEKCMA NOCPeOCmEOM XaApaKmepucmuK cKoOpocmu,
MOYHOCMU U Jle2KOCmu umeHus. B uccredosanuu yuacmeosanu cmo copok
nsamv yueHuko8. Mucmpymenm, Komopwviil Mbl UCNOIb308ANU — MO MeCh
umeHust, CoOepACAUl KOPOMKULL mekcm u 4 eonpoca 0isi NPOGePKU NOHU-
manus. Mol uccneooganu umenue 6 4 epemennvix ompesxa. Mol Havanu c
NpeonoNoACeHUss 0 MOM, YMO HABLIK YMEHUs PA36UBAEMCsl HENPePbIGHO U
NpPOCPeccusHo, U HAwU pe3yibmamsl noomeepouny smy eunomesy. Ilony-
YeHHble pe3VIbmamsl NOKA3AU, YMO CYWecmeyem Cmamucmuyecku 3Ha-
YUMAsL PA3HUYA MeNCOY MATbYUKAMU U 0eBOUKAMU 6 NOHUMAHUU NPOYU-
MAHHO20 MEKCMa, m.e. 0e8OYKU Jyuule NOHUMAIOM NPOYUMAHHBIN MEKC.
Peszyromamot, nonyuennvie Ha 0CHOBe UCCAEO08AHUSL CKOPOCTIU, MOYHOCU
U 1e2KoCmu YmeHuUsl, NOKA3bl8AIOM Ymo CMamucCmudecku 3HAYUMAas pazHu-
Ya medxHcoy MAanbuuKamu U 0egouKamu OmcCYmcmeyem, HecCMOmps HA mo,
YMo ManbyuKy 00Cmunu Jyyuue pe3yabmamol no nogoody i1ecKoCmu U CKo-
pocmu umeHust, NOKA 0eB0YKU NOKA3BbIBAIOM TyyudUe pe3yibmamsl N0 HO8o-
0y MOYHOCU YMeHUs.

Knrwouesvie cnoea: ckopocmv umenus, NOHUMAHUE NPOYUMAHHORO,
pazeumue HABbIKA YMeHUs, MOYHOCHb YMEeHUs, 1e2KOCHb YMeHUsl.
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