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Apstrakt: Misaoni proces koji covjeka vodi u cilju rjesavanja odredenog problema,
donosenja zakljucka, uvidanja odnosa i veza izmedu nekih elemenata u odredenoj
situaciji, sustinski je, zapravo, misljenje. U toku nastavnog procesa misljenje, kao
alat koji uceniku sluzi za utvrdivanje i izbor nacina i puta za rjesavanje odredenog
problema, a koji prati cjelokupan misaoni proces, moze biti klasicno, logicno ili
konvergentno i kreativno ili divergentno. U ovome radu se analiziraju osnovne
znacajke divergentnog misljenja u nastavi, s posebnim akcentom na problemsku
nastavu prirode i drustva. Dakle, za funkcionalan tok odvijanja nastave i ucenja nije
samo bitan logicki slijed analiziranja, zapazanja i postupnog rjesavanja odredenog
problema vec i produkcija originalnih, funkcionalnih, zanimljivih i kreativnih ideja
koje ¢e dovesti do konacnog cilja i rjesenja problema. Divergentno misljenje je
stvaralacko misljenje i ima odlike kreativnosti. Ovakvim nacinom misljenja, koje je
samo po sebi kreativno, nastavni sadrzaji u nastavi mogu biti realizovani na laksi i
ogleda u nastavi prirode i drustva zbog same specificnosti predmeta, kao i ¢injenice
da je covjek sam po sebi dio prirode i drustva. Model problemskog ucenja, odnosno
ucenje putem rjesavanja problema se, prema vecem broju strucnjaka iz psihologije i
pedagogije naziva aktivnim ucenjem, posebno iz razloga sto je, prema ovakvom
Nacinu i modelu rada, ucenik aktivni ucesnik nastavnog procesa jer do novih znanja
dolazi direktno i neposredno koristeci kognitivne sposobnosti i razvijajuci
stvaralacko misljenje. Takvo misljenje doprinosi tome da ucenik generise ideje,
razvija samopouzdanje i perspektivu promatranja Sto u velikoj mjeri doprinosi
laksem, boljem i temeljitijem poimanju prirode i svijeta koji ga okruzuje. Doprinosi
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intelektualnom i socijalnom razvoju ucenika i njegovom oblikovanju. Naravno, uz
divergentno misljenje ucenik stice i razvija svoj identitet kao subjekt drustva u kojem
ZiVi.

Kljucéne rijeci: ucenik, divergentno misljenje, kreativnost, problemska nastava,
priroda i drustvo

uUvoD

Misljenje je vrlo slozen proces koji se odvija kroz vise faza $to ¢ini
kompletan misaoni tok. Pocetak toka je svjesnost postojanja odredenog zadatka ili
problema, $to je uvjet da bi se pokrenuo tok misljenja. To je na neki nacin tacka od
koje sve polazi. Po uocavanju odredene situacije ili postavljenog zadatka javlja se
impulsivna reakcija i donosi rjeSenje tog problema koje je, u najées¢im slucajevima,
ishitreno i neracionalno. U toj fazi je potrebna zadrSka i kontrola te impulsivne
reakcije kako bi se sagledali svi odnosi izmedu elemenata koji ¢ine postavljeni
problem ili situaciju. Takva zadrska, odnosno uzdrzavanje od prvog odgovora, daje
mogucnost sagledavanja cjelokupne situacije, odnosno problema, analizira se vazno
od nevaznog, korisno od Stetnog i sl. U toku analize javljaju se nova rjeSenja koja su
zapravo ideje koje mogu posluziti kao nacin dolaska do pravog rjeSenja problema.
Takve ideje su alternativne i izmedu njih se trazi ona koja je najprihvatljivija i koja
¢e u konacnici biti rjesenje postavljenog problema. Citav misaoni proces misljenja,
od polazne tacke do utvrdivanja rjeSenja, na neki nacin odreduje dvije vrste
misljenja i to: konvergentno i divergentno. Konvergentno misljenje je misljenje koje
se zasniva na logickom slijedu misaonih operacija koje se svode na jedno logi¢no
rjeSenje, rezultat ili zakljucak. Jedno od osnovnih obiljeZja osnovnog obrazovanja
ucenika u proslom stoljecu upravo je konvergentno misljenje koje ucenici ,,moraju‘
imati kako bi rijesili problem koji se pred njima nalazi. Ucenici su do rjeSenja
odredenog problema dolazili na osnovu unaprijed odredenog, trasiranog, puta
logickog zakljucivanja, bez razmisljanja o alternativnim rjeSenjima koja su, osim §to
su bila tacna, imala prakti¢niji i kreativniji karakter. Na primjer, ako uceniku
postavimo pitanje ,,Sta je voda?“ vodeéi se konvergentnim misljenjem udenici ¢e
odgovoriti da je voda ,,Te¢nost bez boje, mirisa i okusa.“ Nasuprot tome, ako
ucenicima omogué¢imo da pri formiranju misljenja budu slobodni, kreativni, na svoj
nacin traze odgovor koji ¢e dati najbolji rezultat, onda mozemo ocekivati da na
pitanje ,Sta je voda?“ daju odgovore tipa: ,,Uslov zivota“, ,Pi¢e”, ,Prirodno
bogatstvo®, ,,Rijeka, more, okean®, ,,Glavni sastojak ljudskog tijela, ,,Sredstvo za
higijenu®, i sl. Takvo misljenje ucenika je divergentno. Divergentno misljenje je
proizvod ideja, elasticnog misaonog procesa i otkrivanje novih razli¢itih puteva za
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rjeSenje problema ili zadatka i kao takvo onemogucava cjelovit nadzor ponasanja §to
je u okvirima tradicionalnog pedagoskog pristupa bilo ¢ak i nepozeljno.
Postavljanjem divergentnih pitanja i zadataka podsti¢e se razmiSljanje, povecava
motivacija i aktivnost ucenika, te razvija njegova masta i istrazivacki duh.
Divergentno misljenje ima elemente stvaralackog i naj¢esce je prisutno u umjetnosti,
slobodnom izrazavanju, prozi i poeziji, sanjarenju i mastanju, ali niSta manje
prisutno i u ostalim elementima ucenja, posebno u otkrivanju rjeSenja iz ¢ovjekove
okoline, prirode i prirodnih procesa, zivog svijeta. Divergentnim pitanjima i
zadacima se podsti¢e razmiSljanje, povetava motivacija i aktivnost ucenika, te
razvija njegova masta i istrazivacki duh ¢ime povecava samopouzdanje i osjecaj
vaznosti vlastite licnosti.

UTICAJ DIVERGENTNOG MISLJENJA NA RAZVOJ SOCIJALNOG
IDENTITETA UCENIKA

Divergentno misljenje je prema svom karakteru subverzivno (lat. subversivus)
Sto znaci potajno djelovanje sa namjerom podrivanja, ruSenja ili mijenjanja
postoje¢eg. U ovom slucaju svako mijenjanje nekog uvrijezenog, klasi¢nog ili
tradicionalnog stava i misljenja moze se tretirati subverzivnim, odnosno
divergentnim. Ono na neki nacin odstupa od postojecih pravila i formi te mijenja
klasiéni misaoni redoslijed c¢ime remeti kontinuitet i izaziva ,nered” u
tradicionalnom pedagoskom pristupu. Osnovu svakog stvaralackog misljenja cini
divergentno misljenje koje je, zapravo, konstruktivno jer u konacnici daje nove ideje
i nekonvencionalna rjeSenja. Divergentno misljenje se, zbog svojih osobenosti, ne
moze planski i sistemski razvijati. Ono se moze poticati razliCitim nacinima u svakoj
pogodnoj situaciji i prilici, posebno kod ucenika koji su po svojoj prirodi radoznali.
U principu, divergentno misljenje je kreativno jer je rezultat takvog misljenja
neobican, odudara od standardnog i kao takav predstavlja originalno rjeSenje. Pojam
divergentnog misljenja u okviru izucavanja kreativnih vjeStina prvi je uvrstio
americki psiholog J. P. Guilford (Joy Paul Guilford) 1956. godine uvrstavajuci dva
oblika misaonih operacija i to: konvergentno i divergentno. Prema Guilfordu, u
konvergentnom misljenju sve je usmjereno prema jednom jedinom rjeSenju
problema koriste¢i analizu, odnosno rastavljaju¢i problem na dijelove (Kvascev,
1981). Nasuprot konvergentnom, divergentno misljenje, prema Guilfordu, ima
neogranicen broj rjeSenja i predstavlja proces stvaranja novih ideja Sto je glavni
element kreativnosti. Jedan od primjera kreativnosti, odnosno pronalaska novih
rjeSenja koriste¢i stvaralacko misljenje, najbolje potvrduje genijalnost djecaka Karla,
a kasnije vrhunskog nau¢nika (Karl Fridrich Gauss) koji je kao uc¢enik u osnovnoj
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skoli, zajedno sa ostalim ucenicima, dobio zadatak da izrauna zbir brojeva od 1 do
100. Vode¢i se uputama nastavnika i znanjem kojeg su posjedovali ucenici su poceli
zbrajati redoslijedom brojeve 1+2+3+4+5+...+100, dodaju¢i svakom prethodnom
zbiru sljedeci broj, $to je bio logicki slijed i koji zahtijeva mnogo vremena da bi
dosli do krajnjeg cilja. Medutim, zahvaljuju¢i Gaussovoj masti i kreativnosti, on
zadatak rjeSava za tako kratko vrijeme da je nastavnik ostao zapanjen. Gauss je
razmisljajuci na svoj nacin, doSao na ideju da zbraja brojeve na drugaciji nacin, da
sabira prvi i posljednji sabirak, 100+1, 99+2, 98+3, ... i dobivene iste sabirke (101)
pomnozi sa brojem tako dobivenih sabiraka (50), Sto mu je olaksalo da dode do
tatnog rjeSenja i genijalnog otkrica. Ovaj slucaj je klasi¢ni primjer rezultata
kreativnosti, pronalaska nacina za lak$im i brzim rjeSenjem problema, slucaj rjeSenja
koji je ,,posljedica” divergentnog misljenja. Divergentno se misljenje razlikuje od
uobicajenog jer se udaljava od klasi¢nog, tezi ka neuobi¢ajenom. Divergentno ili
lateralno misljenje je generator novih ideja u namjeri rjeSavanja odredenog zadatka
ili problema. Prema Guilfordu kvaliteta i vrijednost divergentnog misljenja
procjenjuje se na temelju nekoliko kriterija:

- originalnost, kao temeljni Kriterij, razumijeva neobi¢nost, novost,
jedinstvenost rjesenja (ideja)

- fluentnost, ukljucuje broj, odnosno bogatstvo razli¢itih rjeSenja (ideja)

- fleksibilnost, oznacava sposobnost prilagodavanja, promjenjivosti percepcije
i djelovanja u skladu s promjenama u situaciji, lako¢u promjene gledista i
perspektive promatranja,

- claboracija se odnosi na lakodu proSirenja, razrade i poboljSanja ideja
(Kvascev,1981).

Kreativni produkt koji tako nastaje originalan je i primjenjiv, a vrlo ¢esto
predstavlja i najjednostavnije rjeSenje (ideju). Divergentna produkcija je dio
Guilfordove teorije i za nju tvrdi da je najvaznija sposobnost za stvaralaStvo. Prema
njemu, sustinu divergentne produkcije ¢ini proizvodenje razli¢itih novih informacija
na osnovu datih podataka, pri ¢emu se posebno naglasava razliitost, originalnost i
kvantitet proizvodenja ideja na osnovu datog izvora. Takoder, Guilford smatra da
divergentno misljenje ima odredene osobine, odnosno specifi¢nosti koje ga
odreduju, i to:

- redefinicija — nova upotreba likovnih sadrzaja, sposobnost napustanja starih
nacina tumacenja poznatih predmeta kako bi se koristili u nove svrhe,
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- osjetljivost za probleme — sposobnost otkrivanja problema, sposobnost da se
uoce nedostaci ili potrebe za promjenama ili poboljSanjima u postoje¢im
stvarima,

- fluentnost — raspolaganje bogatstvom ideja, sposobnost obrade informacija i
objekata na razli¢ite nacine, moguénost simultanog sagledavanja razli¢itih
mogucnosti, Sto vise kategorija,

- originalnost — sposobnost da se otkriju potpuno nove ideje, sposobnost
proizvodnje rijetkih ili posve novih ideja, dolazenje do ideja koje se
razlikuju od onih ostalih ljudi,

- elaboracija — razradivanje originalne ideje u detalje, sposobnost ukrasavanja
ideja detaljima, Sto vise detalja u odgovorima,

- fleksibilnost — lako napustanje uhodanih puteva, sposobnost proizvodnje
mnogih relevantnih ideja, brzo pronalaZenje S$to viSe rjeSenja nekog
problema.

Divergentno misljenje prema svom ishodu moze odredivati, odnosno utjecati i
na emocionalno odredenje ucenika. Tako ucenik na osnovu svog misljenja, koje
odudara od ostalih, manifestuje emocije koje ima u odnosu na samog sebe koje ¢ine
njegov emocionalni potporni sklop. Takve emocije mu daju snagu, podrsku i ¢ine ga
sigurnijim da brani svoje misljenje. Takoder, u odnosu na ono §to radi, uc¢enik ima
emocije koje su njegov estetski stav. Prema tvorcu duhovno-nau¢ne pedagogije i
teoreticaru o $koli W. Dilthey (Wilhelm Dilthey), ¢ovjek je pojedinac kojeg treba
pripremiti za Sto aktivnije sudjelovanje u Zivotu i razvijanje sebe. Takoder, imajuc¢i u
vidu da se sve drustvene nauke temelje na unutarnjem iskustvu ¢ovjeka vlastitim
misljenjem i promisljanjem Covjek se osjeca dijelom tog drustva jer isto to drustvo
osjeca u sebi, bez obzira na vrstu misljenja (Tillmann,1994.). Prema ovoj teoriji,
odgoj se zapravo i dogada kako bi se razvile moguénosti djeteta.

Prema odrednicama strukturalno-funkcionalne teorije Skola, funkcija
obrazovanja je ista za druStvo u cjelini. Istaknuti sociolozi i naucnici, E. Durkheim,
T. Parsons i H.Fend, smatraju da se prenoSenje normi i vrijednosti vr$i radi
stabilizacije drustva i o¢uvanja njegove postojece strukture na nacin da se ucenik
razvija u okviru odredenih granica, bez izmjena, prema Sablonu, jer je vazan
poredak, a ne promjene (Tillmann,1994.). Prema ovoj teoriji divergentno misljenje
nije u velikoj mjeri korisno jer narusava standardne norme i pravila koja su utvrdena
1 postavljena u cilju oCuvanja poretka. Sociolog T. Parsons smatra da dijete prolazi
kroz nekoliko faznih modela socijalizacije, a jedna od faza je i period u osnovnoj
Skoli gdje dijete dobiva jednostavne obrasce ponaSanja koji nastaju na osnovama
uputa, pravila i normi (Tillmann,1994.). Prema Parsonsu skola daje pojedincu sve
$to mu je potrebno za uspjes$no funkcioniranje u drustvu, stoga nije neophodno da
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ucenik razmislja drugacije nego $to se od njega ocekuje. To, u stvari, onemogucava
kompletnije oblikovanje djecije li¢nosti jer se prema ovakvom stavu od ucenika
ofekuje da njegovo misljenje bude u skladu sa skolskim okvirima. Razvoju
identiteta ucenika kao subjekta u obrazovanju doprinosi komunikacija i to na
osnovama svakodnevnih interakcija ucenika i nastavnika. TeoretiCari simbolickog
interakcionizma G.H.Meade i E. Goffman smatraju da u cilju ostvarenja
komunikacije pojedinac mora interpretirati znacenje i namjere drugih jer on tada
oblikuje i svoju reakciju preuzimaju¢i ulogu drugih (Tillmann,1994.). Ukoliko
ucenik shvata miSljenje i namjeru nastavnika, onda bi on trebao kreirati svoje
misljenje i reakciju na osnovu toga. Ukoliko je misljenje drugacije od onoga koje
nastavnik od ucenika oc¢ekuje tada je ono divergentno i u velikoj mjeri moze utjecati
na reakciju, odnosno rezultat. Na ovaj nacin ucenik stvara svoj identitet jer se kod
njega razvija sposobnost da sagleda sebe kao jedinku (liéni, personalni identitet), ali
i kao pripadajuceg c¢lana grupe, razreda, drustva (socijalni identitet). Prema
shvatanju simbolickog interakcionizma i teorija Skole potrebno je vrsiti analizu
svakodnevnih interakcija ucenika i nastavnika jer je Skola ustanova odredena
ponasanjem svojih ¢lanova (Tillmann,1994.). Tako se od ucenika kojeg nastavnik
percepira kao ,,glupog* ili ,,nesposobnog® dajuc¢i mu takve zadatke, ocekuje da i on
sam sebe shvata i promatra kao ,,glupog* te se u skladu sa tim i ponasa. Ova teorija
Skole sprjecava socijalni i intelektualni razvoj ucenika i njegovog identiteta jer ne
nudi alternativu, odnosno ne ukazuje na potrebu mijenjanja postojeCeg stanja niti
alternativnih moguénosti. Divergentno misljenje kroz radikalnu teoriju Skole
podrzavaju 1. 1li¢ (Ivan llich), P. Freire (Paulo Freire) i E. Reimer (Eweiret Reimer)
jer su zagovornici ideje kritike institucija Skole i protivnici su formalnog
obrazovanja, te smatraju da ucenici u $koli trpe (Tillmann,1994.).

Prema ovim teoreticarima ucenici trpe kontrolu misljenja, ne dozvoljava im
se da imaju svoje misljenje, da budu kreativni jer time odudaraju od $kolskih normi i
pravila. Takoder, miSljenja su da Skole svojom orijentiranoS¢u na negiranje
znatizelje u€enika sprjeavaju razvoj uceni¢kog stvaralastva jer ucenike sputavaju u
kreiranju drugacijeg misljenja Sto direktno umanjuje kreativnost, a pogoduje
formalnom obrazovanju. E. Reimer jo§ smatra da ufenici mogu nauditi viSe van
Skole nego u njoj i da mu ta znanja mogu vise doprinijeti i utjecati na njegov razvoj
kao pojedinca (Tillmann,1994.).

DIVERGENTNO MISLJENJE UCENIKA U NASTAVI
PRIRODE I DRUSTVA

Nastavni predmet priroda i drustvo je specifiCan najviSe zbog ¢injenice da
zauzima ili se bavi Sirokim podru¢jem ¢Ciji se sadrzaji isprepliéu i medusobno
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nadovezuju u prirodi, odnosno Zivom svijetu i okruzenju, te se zbog toga u
izuavanju ovog nastavnog predmeta pruzaju izuzetne mogucénosti za poticanje
kreativnosti koja je u vezi s divergentnim misljenjem. Znacaj nastave prirode i
drustva za ucenike nizih razreda, kada se u vecoj mjeri utice na razvoj kreativnosti i
logickog razmiSljanja ucenika, znacajan je posebno zbog Cinjenice da priroda i
drustvo kao nastavni predmet u osnovnoj Skoli ujedinjuje sadrzaje razlicitih naucnih,
prirodnih i drustvenih podrucja kao $to su na primjer: hemija, fizika, biologija,
geografija, historija, ... Kako takva povezanost uveliko pridonosi intelektualnom i
socijalno-emocionalnom razvoju ucenika, primjena steCenoga znanja kroz ovaj
predmet ima veliku ulogu u razvoju djetetove li¢nosti daju¢i moguénost u¢enicima
da razviju vlastite kreativne potencijale. (Popcevi¢, Bedekovi¢, 2009.). Upravo
zbog ovih razloga sve je prisutnije miSljenje da nastava prirode i drustva treba biti
usmjerena na iskustveno ucenje koje je lakSe i pristupa¢nije uéenicima. Nastava
prirode 1 druStva u savremenom dobu treba biti istrazivacka u kojoj bi ucenici
samostalno i grupno, timski istrazivali, otkrivali nova podrucja, stjecali nova znanja
i iskustva. Istrazivacka nastava potie uc¢enike na samostalno istrazivanje, otkrivanje
i spoznavanje, ¢ime se ucenici usmjeravaju na stvaralastvo (De Zan, 2005).

U periodu razvoja ucenika kroz usvajanje nastavnih sadrzaja iz prirode i drustva
dolazi do znacajnog kvalitativnog pomaka u razvoju misaonih sposobnosti, do
kombinovanja konkretnog sa apstraktnim. Nastava prirode i druStva, zbog svoje
specifiénosti i povezanosti sa drugim nastavnim predmetima, kao i sa zivotom
uopce, omogucava uceniku da misaono eksperimentiSe, da formuliSe hipoteze i
provjerava ih, da postaje svjestan kako ima i drugacijih pogleda na stvari u zivotu.
Kombinacija prirodnih, druStvenih, moralnih, estetskih, kulturnih vrijednosti i
zakona u nastavi prirode i drustva doprinosi formiranju u¢enikovog identiteta. Kroz
0vaj nastavni predmet i njegove nabrojene karakteristike, u¢enik nalazi odgovore na
pitanja ,.ko sam®, ,,gdje pripadam®, ,,$ta je ispravno, a $ta ne“ , ,kakav zelim da
budem®, ... Sto je zapravo proces formiranja identiteta. Prema velikom broju
pedagoga problemsko ucenje je najkonkretniji nacin da uéenik svojim vlastitim
radom 1 istrazivanjem rijeSi postavljeni problem, da u odredenoj problemskoj
situaciji koristi vlastite kognitivne sposobnosti u cilju rjeSenja takve situacije.
Problemska nastava povecava efikasnost odgojno-obrazovnog rada i podstice
ucenike da sami rjeSavaju zadatke i doprinosi njithovom misaonom i stvaralackom
radu, te im omoguéava primjenu steCenih znanja u novim situacijama i
svakodnevnom zivotu. Nastava prirode i drustva izuzetno je pogodna za ovu vrstu
ucenja jer u nastavnim sadrzajima prirode i1 drustva predvidenim nastavnim
programom, u skladu sa ciljevima i ishodima u¢enja, postoji mnogo zadataka koji se
mogu rjesavati putem problemskog ucenja. Jedan od najvaznijih razloga zasto
problemsko uéenje pruza velike moguénosti u nastavi prirode i dru$tva je taj §to se
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pri ovom modelu ucenja kod ucenika razvija samostalnost i povecava sposobnost
donosenja zakljucaka na osnovu vlastitog misljenja Sto je od velike vaznosti za
praktiCcnu primjenu rjeSenja problema u svakodnevnom Zivotu, u prirodnom i
drustvenom okruzenju ucenika. U nastavi prirode i drustva divergentno misljenje
ima posebnu ulogu zbog Cinjenice da su sadrzaji ovog nastavnog predmeta vrlo
pogodni za ovakav nacin rada i ucenje putem otkrivanja i istrazivanja koje je u vrlo
bliskoj povezanosti sa problemskim ucenjem. Ovakvim ucenjem ucenik se aktivno
bavi razvojem stvaralackog misljenja kroz logiCke operacije analize i sinteze,
indukcije i dedukcije, poredenja (komparacije) i analogije. Takoder, ovakva nastava
poti¢e ucenika da samostalno donosi zakljucke i doprinosi razvoju njegovih
istrazivaCkih aktivnosti i sposobnosti, te omogucava primjenu stecenih iskustvenih
znanja u odgovaraju¢im zivotnim prilikama. Pri odabiru sadrzaja za model
problemskog ucenja u nastavi prirode i drustva nastavnik treba voditi raGuna o
interesantnosti problema, odnosno mora izabrati problem koji ¢e izazvati
radoznalost ucenika i time ga motivisati za rad i misaone aktivnosti. Sadrzaj planiran
za problemsko ucenje treba biti koncipiran i prilagoden tako da uceniku omoguci
uocavanje veza i odnosa izmedu poznatih Cinjenica kako bi na osnovu vlastitog
misljenja doSao do rjeSenja i taCnih rezultata. Za uspjeSno rjeSenje postavljenog
problema pri njegovom postavljanju potrebno ga je povezati sa stvarnim zivotom
kako bi ucenici na osnovu svojih ideja i misljenja dosli do onoga Sto je potrebno.
Nastavnik u odredenim trenucima, u manjem obimu, treba usmjeravati ucenika u
njegovom radu kako ucenik ne bi izgubio status subjekta u rjeSavanju problema.
Prije organizacije problemske nastave nastavnik treba osposobiti uc¢enike da kroz
razgovor iznesu svoje videnje nekog problema analiziraju¢i odnose i relacije izmedu
pojmova, pojava, slucaja, situacija, bave¢i se vlastitom mislju kako i na koji nacin
rijesiti problem. Nastava prirode upravo zbog svoje specifi¢nosti i orijentisanosti na
prirodu i zbivanja ostavlja ucenicima velike moguénosti da kroz iznoSenje vlastitog
misljenja i razgovor iznose svoje prijedloge rjeSenja nekog problema, odnosno svoje
videnje neke uzroéno-posljediéne veze u prirodi. Na primjer, pitanja poput: ,,Sta bi
se desilo kada bi u prirodi nestalo pcela?, ,,Zasto u sredini Sume raste najvise
drveée, a na rubovima grmlje i Siblje?*, ,,Zasto kisa nije slana, ako se najvise vode
isparava iz slanih mora i okeana?*, i druga sli¢na mogu se ¢esto koristiti u svrhu
pripremanja ucenika da pri organizovanju problemske nastave budu spremniji i
koriste svoje kognitivne sposobnosti misaone procese i $to lakSe dodu do rjeSenja
problema.Takoder, nastava prirode zbog svoje S§irine i povezanosti sa svim
segmentima zivota, zbivanja u prirodi, prirodnih procesa i odnosa izuzetno je
pogodna za korelaciju sa drugim nastavnim predmetima, posebno iz bloka prirodnih
nauka, $to uz primjenu modela problemskog ucenja moze imati pozitivne efekte jer
omogucuje uceniku da primjenjuje steCena znanja. Problemska nastava je u veéem
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broju teorija ucenja i nastave istaknuta kao didakticki sistem koji, zbog kvaliteta i
efikasnosti, doprinosi razvoju sposobnosti vlastitog misljenja uéenika, njegovih
stvaralackih kapaciteta Sto u potpunosti odgovara zahtjevima vremena u kome
zivimo. Americki sociolog i teoreti¢ar DZon Djui zalazuéi se za ideju da obrazovanje
sluzi drustvu i druStvenom zivotu, te ispunjavanju takvog cilja, smatra da je
potrebno da svaki pojedinac u nastavi formira prave navike misljenja, da se obuci za
refleksivno misljenje i koriStenje hipoteza (Veinovi¢,2004). U gestalt teoriji Maksa
Verthajmera potencira se organizacija nastave na nacin da ucenik bude u poziciji da
samostalno pronade put do rjeSenja problema ili zadatka i to uvidanjem i shvatanjem
odnosa izmedu elemenata problemske situacije koja je nametnuta. Zagovornici ove
teorije smatraju da samostalno rjeSavanje problema, posebno izvodenjem razlic¢itih
ogleda i eksperimenata, poboljSava razvoj produktivnog misljenja ¢ime direktno
kritikuju klasiéno mehani¢ko ucenje. Robert Ganje, americki psiholog, ukazuje na
rjeSavanje problema kao na najefikasniji naéin razvijanja stvaralackog misljenja i
postavlja ga u sam vrh tipova ucenja (Veinovié, 2004). Americki psiholog i zacetnik
konstruktivisticke teorije, DZerom Bruner, stava je da nastava mora biti u funkciji
razvijanja efikasnog misljenja ucenika, odnosno da ucenik ne smije dobivati znanja
U gotovom obliku ve¢ biti aktivni u€esnik u nastavnom procesu na nacin da
samostalno otkriva uzajamne veze i odnose izmedu elemenata problema ili zadatka
C¢ime se postize visi protok informacija, viSi stepen transfera znanja i razvija
sposobnost rjeSavanja problema ili zadatka (Veinovié, 2004). Mora se re¢i da
postoje valjani razlozi zaSto je divergentno razmisljanje obeshrabreno u naSim
ucionicama. Divergentno razmisljanje tretira sve ideje jednako, bez obzira na
kontekst ili primjenjivosti i zanemaruje rubrike, kriterije ili bilo koji proces za
procjenu. Postoje i situacije kada divergentno ponaSanje moze zapravo dovesti do
nezeljenog rezultata, na primjer fizicke povrede, kao $to su na ¢asu hemije ili na
sportskom terenu, a oekuje se da su ucenici imali dobru procjenu, tako da su mogli
napraviti ispravne odluke. Za razvijanje divergentnog misljenja posebnu vaznost ima
problemsko ucenje. Problemsko ucenje — (eng. based learning) poti¢e iz pristupa
razvijenog za obuku studenata medicine u Kanadi, ali se moze koristiti i u drugim
sredinama kao projektno ucenje. Premisa je jednostavna: Umjesto postavljanja
pitanja na koje postoji ispravan odgovor, pitajte ucenike da stvaraju problem.
Ucenici predstavljaju njihov problem prvi najavljujuéi svoje zelje i ciljeve koje
mogu imati u stvarnom zivotu rezultate ili biti u velikoj mjeri teoretski i na kraju u
fazi modeliranja. Pitanja kao S§to su ,,Kako rijeSiti problem zagadivanja zraka u
gradu?, ,Kako mozemo uzgajati povrée bez upotrebe pesticida?" ili ,,Kako
mozemo nahraniti gladne u africkim zemljama?* ohrabruju ucenike da razmisljaju
divergentno. U obrazovnim sistemima nekih zemalja razvijaju se tzv. divergent
strategije razmisljanja koje nude moguénost rada vise od njegovanje kreativnog u
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ucionici. Takve strategije mogu pomoc¢i da ucenici bolje razumiju i cijene razlike u
svim podrué¢jima zivota. Strategije tipa art (bos. umjetnost), kolaz, feedback (bos.
povratna informacija) i druge pruzaju moguénosti ucenicima da kroz svoje videnje,
ideju, misljenje pronadu vlastito rjeSenje i time ostvare svoje pravo da budu ono $to
jesu. Takoder, neki od programa razvijanja tehnika divergentnog misljenja su:

- Oluja ideja - grupna tehnika za postizanje slobodne proizvodnje velikog
broja ideja

- Sinektika - nastoji posti¢i originalne ideje oslobadanjem od ustaljenih
navika u pristupanju problemu

- Prisilne transformacije - nastoji se pojedinca prisiliti na zamisljanje novih
svojstava predmeta sistematskim provodenjem niza transformacija

- Lateralno misljenje - je postizanje novog i originalnog u misljenju osnovano
na oslobadanju od dominantne ideje

- Popis atributa - nastoji konvergentnim procesima misljenja izazvati nastanak
novih svojstava.

Problemskim ucenjem ucenici u ovakvoj vrsti nastave rjeSavaju teorijske i
uceni¢kog odgovaranja na pitanja i rjeSavanja postavljenih zadataka, u problemskoj
nastavi ucenici se nalaze u novoj situaciji koju moZzemo nazvati nepoznata ili
problemska jer se prvi put nalaze u njoj, suofavaju se sa problemom kojeg je
potrebno rijesiti koriste¢i nove nacine, nove postupke i puteve zahvaljujuci
stvaralackim aktivnostima i kreativnom misljenju. Stoga se problemska nastava
zasniva na zakonitosti mi§ljenja. IstraZivanja pokazuju da se kod djece sposobnost
divergencije nalazi na genije nivou, ali da ta sposobnost divergentnog misljenja
drasti¢no opada kako Covjek odrasta. Mozda je to $to bi trebalo da bude u odredenoj
mjeri razlog da nase Skole pruze mastovitu igru i tehniku u svakodnevnom skolskom
zivotu kako bi §to viSe razvili i iskoristili te sposobnosti drugacijeg razmisljanja.
Decenije istrazivanja su pokazala da ucenici koji su izloZeni metodi divergentnog
razmi$ljanja u ranom, predskolskom i osnovnom obrazovanju postaju kreativniji, i
odmah i kasnije u zivotu. Ipak, mnogi nastavnici u nekom trenutku u nastavi postanu
frustrirani nemogu¢nos¢u njihovih ucenika da razmisljaju kreativno, a drugi, kako
kaze Sir Ken Robinson, okrivljuju $kole za ubijanje maste.
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ZAKLJUCAK

Cinjenica je da je drustvo i okruZenje u dana$njem vremenu postalo
stereotipno, sve je po ustaljenom rasporedu, od obaveza do potreba. Ucenici se
obrazuju za neizvjesnost. U Skolama sticu elementarno i formalno obrazovanje koje
ih uvodi u pomenuti stereotip. Skole ne pridaju mnogo znaaja niti paZnje
kreativnosti, neformalnim edukativnim sadrzajima, zadacima u kojima u¢enici mogu
da pokazu sve svoje kreativne i druge sposobnosti koje ostanu sakrivene i
nerazvijene, a mozda se nikada i ne otkriju. Obaveza nastavnika je, ukoliko Zeli da
njegovi ucenici budu socijalno zreli i svjesni svog pogleda na svijet, da podrzi
djeciju kreativnost jer ona nagovjeStava pravilan razvoj licnosti. Kada se pojavi dah
kreativnosti obavezno ga treba podrzati (Slatina, 2006). Kada prestanemo da
govorimo o kreativnosti i inovativnosti u apstraktnim terminima i pocnemo
razmisljati o tome kako oni poti¢u, dobijamo divergentno razmisljanje. Da bi doslo
do kvalitetnog i kreativhog rezultata neophodni su elementi: znanje, divergentno
misljenje, kriticko- logicko misljenje i vjestina komuniciranja. Pomocu divergentnog
misljenja pojedinac odabire najbolje rjesenje izmedu velikog broja razlicitih rjesenja
koja je sam stvorio, smislio, proizveo. Divergentno razmisljanje imaju ucenici s
osobinama li¢nosti, kao $to su neusaglasenost, radoznalost, spremnost na rizik i
upornost. Takvi tipovi licnosti kroz nastavne predmete i podrsku nastavnika
divergentnim misljenjem mogu razviti svoje sposobnosti kreativnosti, emocije,
osjecaje. Nastavnik mora odgovoriti na radoznalost kada se ona pojavi. Ohrabriti
ucenike da odgovore na njihova vlastita pitanja odmah, ne kasnije, dok radoznalost i
dalje postoji. Na taj nacin ucenik postaje svjestan svoje vrijednosti, slobodno govori
ono §to osjeca, vidi, uocava, zaklju€uje. Bez obzira na drugacije misljenje od ostalih
stieCe samopouzdanje, razbija strah od neuspjeha, postaje predmet uvazavanja
ostalih, a §to sve doprinosi njegovom razvoju socijalnog identiteta pojedinca.
Nastava prirode i druStva zbog svoje specificnosti posebno putem problemske
nastave, otkrivanja i istrazivanja, pruZa izuzetne mogucnosti za razvijanje vlastitog
misljenja uCenika, te ih u velikoj mjeri podstice da se izgraduju kao licnosti kroz
prizmu donoSenja vlastitog zakljucka po pitanju pojava i odnosa u prirodi i drustvu
oko nas, poimanja svijeta i sebe kao individue.
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THE IMPORTANCE OF DIVERGENT OPINION OF STUDENTS IN
TEACHING NATURE AND SOCIETY

Summary

The thought process that guides a person in order to solve a certain problem, draw
a conclusion, see the relationship and connections between some elements in a
certain situation, is essentially, in fact, an opinion. During the teaching process,
thinking, as a tool that serves the student to determine and choose ways and means
to solve a particular problem, and which accompanies the entire thought process,
can be classical, logical or convergent and creative or divergent. This paper
analyzes the basic features of divergent thinking in teaching, with special emphasis
on problem-based teaching of nature and society. Thus, for the functional course of
teaching and learning is not only important logical sequence of analysis,
observation and gradual solution of a problem but also the production of original,
functional, interesting and creative ideas that will lead to the ultimate goal and
solution. Divergent thinking is creative thinking and has the qualities of creativity.
With this way of thinking, which is creative in itself, the teaching contents in
teaching can be realized in an easier and more interesting way. The special effect of
creativity, ie divergent thinking is reflected in the teaching of nature and society due
to the specificity of the subject, as well as the fact that man himself is a part of
nature and society. According to a number of experts in psychology and pedagogy,
the model of problem-based learning, ie learning by solving problems, is called
active learning, especially because, according to this way and model of work, the
student is an active participant in the teaching process. cognitive abilities and
developing creative thinking. Such thinking contributes to the student generating
ideas, developing self-confidence and the perspective of observation, which greatly
contributes to an easier, better and more thorough understanding of nature and the
world around him. Contributes to the intellectual and social development of students
and its formation. Of course, with divergent thinking, the student acquires and
develops his identity as a subject of the society in which he lives.

Key words: student, divergent thinking, creativity, problem teaching, nature and
society
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