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Sazetak: Implicitne pedagogije zasnivaju se na temelju osobnih iskustava, sustava vrijednosti, uvjerenja
i stavova u koje odgajatelj duboko vjeruje, a u odnosu na dijete ona predstavlja sustav vrijednosti o
djetetovom karakteru, njegovim mogucnostima, potrebama, te primjerenim odgojnim postupcima.
Implicitne teorije, za koje se smatra da nastaju u ranoj fazi Zivota, razlikuju se od znanstvenih teorija
Jer sadrze vrijednosti koje se nalaze u odgajateljskom kolektivu i odgojnoj skupini, a ne u sluzbenom
kurikulumu kao znanstveno utemeljene teorije.

Implicitna teorija odgajatelja predstavija sloZeni skup znanja, stavova, vjestina, obiteljskog
Zivota, te institucionalnog Skolovanja od razine predskolskog odgoja i obrazovanja pa sve do fakultetske
naobrazbe i obrazovne prakse. Postoje tradicionalno (odgajatelj ima dominantnu, a dijete pasivnu
ulogu) i suvremeno orijentiran odgajatelj (demokratsko okruzenje i naglasak na dijete kao na subjekta
vlastitog odgojno-obrazovnog procesa).

Cilj ovog rada bio je ispitati implicitne pedagogije odgajatelja o razlicitim tvrdnjama vezanim
za sam njihov odgojno-obrazovni rad. Pitanja su ukljucivala tvrdnje o svrsi predskolskog odgoja,
razvoju odgojno obrazovnog rada, konstruiranju kurikuluma, kontaktu s roditeljem, ucenju djece od
druge djece kao i kroz planirane aktivnosti odgajatelja, pomoci u rjeSavanju problema i problemskih
situacija. Zakljucci koji su proizasli na temelju podataka i samim statistickim testiranjem otkrila su za
sada ne istrazivanu strukturu unutar odgajateljevih implicitnih pedagogija prema gore navedenim
tvrdnjama, te donijela inspiraciju i temelje za daljnja istraZivanja na ovu temu.
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Poznata su dva pristupa u shvacanju djetinjstva i samoga djeteta, a to su tradicionalno i
suvremeno shvacanje. Tradicionalna shvacanja polaze od djeteta kao tabula rasa. Pod tim se pojmom
smatra da je dijete po rodenju prazna ploca, a u¢i pasivnim putem metodom ponavljanja i reproduciranja.
U tradicionalnom odredenju naglasak je stavljen na transmisijski pristup u kojem se ne uzima u obzir
individualnost i posebnost djeteta ve¢ je proces odgoja i obrazovanja strogo konstruiran i unaprijed
isplaniran. Potpuno suprotno shvacanje djetinjstva i djeteta daje suvremeni pristup. U suvremenim
shvacanjima djeteta glavno je polaziste da dijete ima urodenu radoznalost i potrebu za istrazivanjem. U
ovom pristupu na dijete se gleda kao na aktivno i samostalno bice. Za razliku od tradicionalnog
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odredenja, usmjerenost je stavljena na transakcijski pristup u kojem se uvazavaju razli¢itosti, interesi i
sposobnosti djece.

Pod pojmom implicitna pedagogija podrazumijeva se shvacanje odgoja koje se kod pojedinca
formira pod utjecajem osobnog iskustva, sustava vrijednosti i stavova u koje duboko vjeruje. Samim tim
navedeno moze biti u raskoraku od eksplicitne pedagogije. Naime, implicitna pedagogija je zasnovana
na temelju osobnih iskustava, sustava vrijednosti, uvjerenja i stavova u koje pojedinac duboko vjeruje i
drzi ispravnim. Osim naziva implicitna pedagogija koriste se i drugi sinonimski nazivi kao $to su;
narodna pedagogija, folk pedagogija, privatna teorija odgoja, subjektivna pedagogija, implicitna teorija
liénosti. Ono §to je zajednicko ovim nazivima jest teorijska neelaboriranost, nekoherentnost i lai¢nost
(Babi¢ i sur., 1997). Implicitna pedagogija se temelji na vlastitim odgojnim iskustvima koje pojedinac
stjeCe u obitelji, vrticu, Skoli, fakultetu i radnom mjestu (Kovacevi¢, 2007). Nju se moze shvatiti kao
vrijednosnu orijentaciju koja se odnosi na razne oblike socijalnog ponaSanja kao $to je odnos izmedu
dvaju pojedinaca, odnos pojedinca i grupe kao i odnos pojedinca i drustva. Time je osvijeStena
individualna i socijalna razina pojedinca. Ukoliko se implicitna pedagogija promatra u odnosu na dijete,
odgoj i djetinjstvo tada se govori o implicitnoj pedagogiji koja predstavlja sustav vrijednosti o
djetetovom karakteru, kao i o njegovim moguénostima i potrebama, ciljevima odgoja, ¢imbenicima
razvoja te primjerenim odgojnim postupcima (Babi¢ i sur., 1997). Kako bi se jasnije objasnio sustav
vrijednosti odgojitelja i kako bi se §to bolje razumio pojam implicitne pedagogije, potrebno je predstaviti
sastavnice implicitne pedagogije zasebno, a to su: stavovi, vrijednosti, uvjerenja i vjerovanja.

Kada je rije¢ o vrijednostima poznato je kako ne postoji univerzalno prihvacena definicija tog
pojma. Naime, u literaturi se mogu pronaéi razne definicije navedenog pojma te prema tome postoje
dvije glavne skupine definicija pojma vrijednosti. Prema jednoj skupini vrijednosti se grupiraju u
kategorije kao Sto su; moralne, obrazovne, estetske, socijalne, politicke, religijske, intelektualne,
kulturne, ekonomske (Fyffe i sur., 2004.; Hooper i sur., 2003.). Prema drugoj skupini definicija
vrijednosti na njih se gleda kao na moralne vrijednosti (Hooper i sur., 2003.). Prema Landeru (2012)
vrijednosti se oblikuju kroz Zivotno iskustvo s tim da su odredene obiteljskim i klasnim uvjetima,
nacionalnoscu, geografskim polozajem, socijalnim okruzenjem, seksualno$¢u i spolnoséu. Za
vrijednosti je vazno spomenuti da se ostvaruju u odredenom drustveno-kulturnom kontekstu kao i u
medusobnoj komunikaciji onih koji Zive zajedno, Cine¢i pritom skladan sustav zajednickih ciljeva
(Vican, 2006). Vrijednosti obuhvacaju cijelu covjekovu licnost kao i kompetencije koje posjeduje
odgajatelj.

Uvjerenje se shvac¢a kao znanje koje imamo o svijetu (ljudima i stvarima) i koje varira prema
tome koliko nam je vazno to znanje (Babic i sur., 1997, 555). Prema Hrvatskog enciklopediji za uvjerenje
se kaze kako je to prihvacena postavka, tvrdnja ili naucavanje o pojavama, obiljezjima pojava i
odnosima medu njima. Ono moze biti zasnovano na izravnim ili posrednim spoznajama i cinjenicama
ili samo na vjerovanju da su prihvacene postavke tocne.

Stavovi se mogu shvatiti kao razmjerno trajnu, intimno prihva¢enu emocionalnu orijentaciju
koja objasnjava ponaSanje pojedinca. Stavovi su usvojen sustav pozitivnog ili negativnog ocjenjivanja,
osjeCanja i reagiranja prema predmetima, osobama ili pojavama. (Babi¢ i Krastanovi¢,1997) Stavovi se
oblikuju u procesima socijalizacije, a stjeCu se na osnovi izravnog iskustva s objektom stava ili posredno,
u interakciji s drustvenom okolinom (Hrvatska enciklopedija, 2020). Petz (2010) navodi da se stavovi
sastoje od tri komponente: kognitivne, emotivne i ponasajne. Stavovi se formiraju tijekom cijelog
Covjekovog zivota. Nadalje, za stav se moze re¢i kako je mentalno i nervno stanje spremnosti,
organizirano u iskustvu, koje ima direktan i dinamican utjecaj na reakcije individue prema svim
objektima i situacijama na koje se odnosi (Sunko, 2008, 384).

Vazna sastavnica implicitne pedagogije jesu vjerovanja osoba koje su izravno ukljucena u
odgojno-obrazovni proces. Vjerovanja se mogu definirati kao tradicijske predodzbe o ¢ovjeku i svemu
$to se oko njega nalazi, a ujedno i odrazavaju nacin razmisljanja ¢ovjeka (Hrvatska enciklopedija, 2020).

IMPLICITNA PEDAGOGIJA

Poznata su dva aspekta o nastanku implicitninh pedagogija. U prvom aspektu implicitne
pedagogije shvacene su kao self konstrukt individualnog iskustva §to ukazuje na to da su rezultat
osobnog iskustva pojedinca i samim tim su promjenjive bez obzira na sli¢nost socijalnog i kulturnog
podrijetla. Drugi aspekt implicitnih pedagogija pociva na kolektivnoj mudrosti te su shvacene kao
kulturni scenarij ili etno teorije, ¢ime se ukazuje na povezanost izmedu socijalnih i kulturnih zajednica
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bez obzira na postojanje razlicitih predodzba o djetetu unutar pojedinih kultura (Babi¢ i sur., 1997).
Tumacenje nastanka implicitnih pedagogija moze se objasniti odnosom ili - ili koji predstavlja
redukciju interakcijske naravi razvoja licnosti na isklju¢ivo transmisijsku narav, u kojoj su uloge onoga
koji poduc¢ava i onoga kojega se poducava unaprijed zadane i strogo zadane. Upravo osobno iskustvo
roditelja, odgajatelja, ucitelja iz djetinjstva djeluje na stvaranje modelske slike o sebi i drugima, tocnije
unutarnje mentalne reprezentacije. Razlicite strane li¢nosti predstavljaju filtar putem kojega odgajatelji
i roditelji odgovaraju na ponaSanje djece. S obzirom na prethodno navedeno, jasno je kako se Cesto
ponavlja prozivljeno osobno iskustvo odgajatelja u odgoju i obrazovanju djece u predskolskim
ustanovama.

Stoga, mozemo zakljuciti kako su implicitne pedagogije u medusobnoj povezanosti s iskustvom
odgajatelja, koje on/ona posjeduje iz svoga vlastitoga djetinjstva. Upravo prozivljeno djetinjstvo
odgajatelja utjece na stvaranje unutarnje mentalne reprezentacije. Model koji posjeduje odgajatelj se
postupno ujedinjuje u individualnu strukturu li¢nosti. Na temelju prethodno navedenog, javlja se
sklonost ponavljanja vlastitog iskustva odgajatelja u odgojno- obrazovnom radu s djecom (Babi¢ i sur.,
1997). Svaki pojedinac ima odredena uvjerenja, stavove i pretpostavke koje su automatske, o kojima
osoba prethodno ne razmislja ili ih nije svjesna, a upravo to uvjetuje njihovo ponasanje i snazno utjece
na njihovo djelovanje.. Opéenito, smatra se da implicitne teorije nastaju u ranoj fazi zivota. Dijete stvara
vlastite ideje kako svijet funkcionira, kakva ponasanja su pozeljna, a upravo u tome klju¢nu ulogu imaju
roditelji, odgajatelji i ucitelji (Dow, 2007).

Zarazliku od implicitnih, eksplicitne teorije predstavljaju formalne tvorevine znanstvenika koje
nastaju na osnovi znanstvenih metoda istrazivanja Prema Mijatovi¢u (1999, 104) znanstvenom se
teorijom smatra sredeni sustav vise ili manje potvrdenih iskaza o stvarnosti koji sadrzava opise ili iskaze
0 znanstvenim zakonima. Za razliku od eksplicitnih, odnosno znanstveno utemeljenih teorija koje se
nalaze u sluzbenom kurikulumu, implicitne teorije sadrze vrijednosti koje se nalaze neposredno u
odgajateljskom kolektivu i samoj odgojnoj skupini u kojoj djeluje pojedini odgajatelj (Mijatovic, 1999).
Slunjski (2011) implicitnu teoriju tumaci kao osobnu teoriju i koncepciju odgajatelja koja ujedno ima i
najsnazniji utjecaj na odgajateljevu odgojno-obrazovnu praksu. Implicitne teorije odgajatelja
predstavljaju temelje za kvalitetan odgoj i obrazovanje u predskolskim ustanovama. Upravo s
implicitnom pedagogijom, svaki odgajatelj ulazi u odgojno- obrazovni sustav i pomoc¢u nje mijenja i
izgraduje znanstveno- pedagoska znanja i svoju odgajateljsku praksu. Kada je rije¢ o implicitnoj teoriji
neizostavno je dotaknuti se znanstveno utemeljene eksplicitne teorije. Naime, ¢est je sluc¢aj da implicitna
pedagogija proturjeci eksplicitnoj, sluzbenoj pedagogiji. Tada se javlja nesklad izmedu onoga $to radimo
u praksi i onoga $to mislimo da radimo. Implicitna pedagogija ima veliku vrijednost u odgojno-
obrazovhom radu odgajatelja i uvelike doprinosi njegovoj kvalitetnoj praksi upravo zbog svoje
raznovrsnosti, ali i zbog postojanja takozvane tradicionalne note. Ono §to je vrijednost implicitne
pedagogije je raznovrsnost, ali i poneka tradicionalna nota. Za implicitnu teoriju odgajatelja moze se
reci kako je to teorija u akciji, odnosno kontekst u kojem se odvija odgojno- obrazovna praksa (Slunjski,
2011). lako se implicitne teorije razlikuju od znanstvenih teorija, koje se nalaze i programskim
dokumentima, upravo one stvaraju vezu izmedu teorije i prakse odgajatelja (Musanovi¢, 2001).

Presudna uloga u poticajnom procesu djetetova razvoja nalazi se u implicitnim teorijama koje

posjeduje pojedini odgajatelj. Svaki odgajatelj ima svoju jedinstvenu implicitnu pedagogiju po kojoj se
vodi u svakodnevnoj odgojno- obrazovnoj praksi. U literaturi se mogu pronaci razli¢iti nazivi koji se
poistovjecuju s implicitnim pedagogijama. Implicitna pedagogija je slika odgajatelja o djetetu, dok je
za Brunera (2000) folk-uvjerenje odgajatelja, ili mentalnim modelima (Slunjski, 2011).
Implicitne teorije nude objaSnjenje o tome Sto mislimo da radimo i na koji nacin nesto ¢inimo. Dow
(2007) navodi odakle dolaze implicitne teorije, $to one predstavljaju, kako utje¢u na pojedinca i mogu
li se mijenjati. Naime, svi ljudi u sebi posjeduju ono §to se naziva implicitna teorija. Predstavljaju skup
vjerovanja ili pretpostavki kojih pojedinac nije u potpunosti svjestan, ali one uvelike utjecu na to kako
osoba postupa i reagira u svakodnevnim Zivotnim situacijama. Za razliku od znanstvenih teorija, koje
su nastale na temelju dugogodi$njih istrazivanja uz koristenje odredenih znanstvenih istrazivackih
metoda, implicitne teorije predstavljaju sustav vrijednosti, uvjerenja i stavova pojedinca (Dow, 2007).

TRADICIONALNI | SUVREMENI POGLED NA DIJETE
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Poznata su dva pristupa u shvacanju djetinjstva i samoga djeteta, a to su tradicionalno i
suvremeno shvacéanje. Tradicionalna shvacanja polaze od djeteta kao tabula rasa. U tradicionalnom
odredenju naglasak je stavljen na transmisijski pristup u kojem se ne uzima u obzir individualnost i
posebnost djeteta ve¢ je proces odgoja i obrazovanja strogo konstruiran i unaprijed isplaniran.
Tradicionalna shvacanja polaze od misli kako je dijete nekompetentno, nedovrSeno i nezrelo. Na
djetinjstvo se gleda kao na pripremnu fazu za postati odraslim, odnosno zrelim.

Potpuno opre¢no shvaéanje djetinjstva i djeteta daje suvremeni pristup. U suvremenim
shvacanjima djeteta glavno je polaziSte da dijete ima urodenu radoznalost i potrebu za istrazivanjem. U
ovom pristupu na dijete se gleda kao na aktivno i samostalno bice. Za razliku od tradicionalnog
odredenja, usmjerenost je stavljena na transakeijski pristup u kojem se uvazavaju razlicitosti, interesi i
sposobnosti djece. Djetinjstvo je, za razliku od tradicionalnog shvacanja, socijalni konstrukt ¢ime je u
drustvenim znanostima usmjerenost okrenuta prema iskustvima djece te promatranju djetinjstva s
obzirom na drustvo i kulturu u kojoj dijete odrasta i djeluje (Babi¢, 2014).

Kada je rije¢ o suvremenom pristupu djetetu i djetinjstvu, neizostavno je spomenuti i
konstruktivisticki model socijalizacije. Naime, konstruktivisticki model socijalizacije nastao je pod
utjecajem dominantnih teorija u razvojnoj psihologiji, posebice Piagetove teorije intelektualnog razvoja
i socio-kulturne teorije razvoja Vygotskog. Model obiljezava djetetovo prilagodavanje drustvu, dijete je
aktivno bic¢e koje ,.konstruira svoj socijalni svijet i svoje mjesto u njemu‘ (Babi¢, 2014). U novom
pristupu djetinjstvo je prepoznato kao strukturalna forma, a djeca kao socijalni akteri koji doprinose
reprodukciji djetinjstva i drustva putem pregovaranja s odraslima i kreativhom produkcijom serija
vrsnjackih kultura s drugom djecom (Babi¢, 2014, 22).

SLIKA O DJETETU

Suvremena slika o djetetu predstavlja dijete kao aktivhog sudionika vlastitog odgojno-
obrazovnog procesa, kao kreativnog i sposobnog bica koji samostalno konstruira i sukonstruira svoje
znanje kao i razumijevanje svijeta koji ga okruzuje (Males, 2011). Suvremena paradigma pociva na
tome da je dijete autor svog znanja, a njegov razvoj se ne treba i ne moze unaprijed isplanirati (Slunjski,
2003, 9). Odgajatelj koji kao usmjerenje uzima perspektivu suvremene slike djeteta obavezuje se na
shvacanje svoje profesionalne zadace u kojoj je jedan od glavnih ciljeva omoguciti poticajno materijalno
i socijalno okruzenje. On preuzima odgovornost za stvaranje uvjeta koji ¢e djetetu omogucéiti potpun i
skladan razvoj (Basi¢, 2011). Takva razmiSljanja nazivaju se odgajateljevom slikom o djetetu, a ona se
odrazavaju na njegove odgojne postupke u svakodnevnoj praksi (Babi¢, 2014). Ukoliko odgajatelj u
radu polazi od tvrdnje da svako dijete ima ,,sto jezika® i skrivene stvarala¢ke potencijale, na njemu je
odgovornost da te potencijale prepozna i temeljem toga organizira poticajno prostorno- materijalno, ali
i socijalno okruzenje u kojem ¢e dijete imati priliku razvijati svoje potencijale i zadovoljiti sve svoje
potrebe (Basi¢, 2011). Takoder, prema Miljak (2009) u novoj, suvremenoj paradigmi odgajatelj ima
vaznu ulogu i u oblikovanju razvojnog kurikuluma (Miljak, 2009).

ODGAJATELJEVA IMPLICITNA PEDAGOGIJA

Implicitna pedagogija odgajatelja predstavlja slozeni skup znanja, stavova, vjestina, uvjerenja,
iskustava prikupljenih i steCenih od djetinjstva, obiteljskog zivota, institucionalnog skolovanja od razine
predskolskog odgoja i obrazovanja sve do fakultetske naobrazbe i same obrazovne prakse. Odgajatelji
na temelju svojih epistemoloskih uvjerenja oblikuju praksu, odnosno na taj nacin stvaraju ono $to danas
podrazumijevamo kao odgajateljeve implicitne pedagogije (Emmerich, 2015). U svakodnevnom radu s
djecom, odgajatelj prenosi i izraZzava svoje stavove, svoju koncepciju djeteta i svoje misljenje o
pojedinom djetetu, te o dje¢jem vrti¢u kao ustanovi za odgoj i obrazovanje djece (Miljak, 1996).

Pod implicitnim pedagogijama odgajatelja, podrazumijevamo njihova uvjerenja o svrsi ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja, prirodi djeteta kao i o nacinu ucenja i pouCavanja djeteta.
(Kovacevi¢, 2007). U odnosu na dijete, implicitna pedagogija je sustav vrijednosti o djetetovoj naravi,
0 njegovim potrebama i moguénostima, o Ciniteljima djetetova razvoja, odgojnim ciljevima te o
primjerenim odgojnim postupcima (Babi¢, Irovi¢ i Krstovié, 1997;).

Odgajatelji, ¢iji je rad utemeljen na progresivistickoj koncepciji osiguravaju djeci neformalno
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zasnivaju na progresivizmu rad organiziraju po uvjerenjima da je ucenje aktivan proces koji se sastoji
od konstruiranja znanja, a podrazumijeva rad ruku i uma. Nadalje, takvi odgajatelji uéenje djece gledaju
kao igru koja je vrijedna djetetova djelatnost koja iziskuje vrijeme, koja je kontekstualna i ne djeljiva
od realnog zivota (Kovacevi¢, Musanovi¢, 2013). Ipak, studije koje su koristile kvalitativnu
metodologiju, pokazale su kako su stavovi odgajatelja prikazani uz dominantnu orijentaciju rada u
vrtickoj odgojno-obrazovnoj skupini (Tatalovi¢ Vorkapic i Pulji¢ 2013). Stoga, mozZe se zakljuciti kako
odgajateljevi osobni stavovi i uvjerenja uvelike utjeCu na organizaciju prostorno-materijalnog
okruzenja, koji ¢e materijali djeci biti ponudeni, kakva ¢e biti kvaliteta komunikacije izmedu djece,
odgajatelja i roditelja (Slunjski 2003).

METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Problem istrazivanja predstavljaju implicitne pedagogije odgajatelja koje se reflektiraju na odgojno-
obrazovni rad s djecom.. Cilj istrazivanja je utvrditi koja je vrsta implicitnih pedagogija zastupljena u
radu odgajatelja, tocnije jesu li uvjerenja i stavovi koje imaju prema svom pozivu orijentirani
tradicionalno ili pak progresivno (suvremeno).

Istrazivaca pitanja

Kako bi se ostvario opisani cilj istrazivanja postavljena su istrazivaca pitanja:

1. Utjece li spol na odgajateljevu implicitnu pedagogiju?

2. Utjece li stru¢na sprema na cilj istrazivanja?

3. Utjece li radni staz ( radno iskustvo) na odgajateljevu implicitnu pedagogiju?
4. Utjece li radno mjesto na odgajateljevu implicitnu pedagogiju?

U radu polazi se od nulte hipoteze, odnosno ne postavlja se pretpostavka o orijentiranosti odgajateljevih
implicitnih pedagogija na tradicionalne ili progresivne kada je rije¢ o odgojno- obrazovnom radu s
djecom i odnosu s roditeljima.

Metoda i instrumenti istrazivanja

Za potrebe istrazivanja odgajateljevih implicitnih pedagogija proveden je anketni upitnik, koji je
distribuiran putem poveznice za mrezno ispunjavanje upitnika preko Google Form usluge. Takvim
instrumentom prikupljeni su podatci o neovisnim varijablama: spol, radno mjesto (privatni ili gradski
vrti¢), struéna sprema (visoka, visa ili srednja sprema) i radno iskustvo (do 5 godina, 6-15 godina, 16-
30 ili vise od 30 godina radnog iskustva). Ostala pitanja anketnog upitnika ispitivala su implicitne
pedagogije odgajatelja, a za njih su bili ponudeni odgovori ,,slazem se®, ,,djelomicno se slazem™ i ,,ne
slazem se“. Anketni upitnik za odgajatelje kreiran je na temelju detaljnog prouCavanja strucne i
znanstvene literature. Nadalje, pitanja su preuzeta, modificirana i prilagodena, za potrebe istraZivanja
odgajateljevih implicitnih pedagogija, na temelju doktorskog rada- Struktura progresivisticke
pedagogije ucitelja osnovne $kole, autorice prof.doc.dr.sc. Sonje Kovacevic.

Uzorak

Istrazivanje je provedeno na uzorku od 323 odgajatelja privatnih i gradskih vrti¢a u Republici
Hrvatskoj. U anketnom upitniku sudjelovalo je 320 zenskih odgajateljica i 3 muska odgajatelja. Od toga,
216 odgajatelja koji su zaposleni u drzavnom sektoru te 107 odgajatelja koji su zaposleni u privatnom
sektoru.

Struktura uzorka
RADNO ISKUSTVO

Frekvencija | Postotak | Kumulativni
postotak
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16-30 godina 72 22,3 22,3
6-15 godina 102 31,6 53,9
do 5 godina 127 39,3 93,2
vise od 30f22 6,8 100,0
godina
Total 323 100,0
STRUCNA SPREMA
Frekvencija | Postotak | Kumulativni
postotak

srednja 2 6 6

visoka 117 36,2 36,8

visa 204 63,2 100,0

Total 323 100,0

REZULTATI | RASPRAVA
U nastavku rada prikazat ¢emo u kratko neke od dobivenih rezultata na pojedine setove pitanja.
Implicitna pedagogija odgajatelja- svrha predskolskog odgoja

Sukladno zadacama istrazivanja ispitali smo implicitnu pedagogiju ispitanika o svrsi
institucionaliziranog predskolskog odgoja, konkretnije — implicitnu pedagogiju o tome je li njegova
svrha pripremanje djece za Zivot. Najveci postotak ispitanika, njih 218 (67,5%), slaze se kako je svrha
institucionaliziranog predskolskog odgoja upravo priprema djece za zivot, njih 100 (31,0%) djelomi¢no
se s tim slaze, dok se 5 ispitanika odgajatelja (1,5%) uopce ne slaze s tom tvrdnjom. Dakle, ispitanici
uglavnom imaju pozitivnu implicitnu pedagogiju o tome da je svrha institucionaliziranog predskolskog
odgoja priprema djece za Zivot.

Ponovno, ispitali smo implicitnu pedagogiju ispitanika o svrsi institucionaliziranog
predskolskog odgoja, ali ovaj put — implicitnu pedagogiju o tome je li njegova svrha pripremanje djece
za Skolu. Najve¢i postotak ispitanika, njih 180 (55,7%), djelomi¢no se slaze kako je svrha
institucionaliziranog predskolskog odgoja upravo priprema djece za skolu, njih 104 (32,2%) se s tim u
potpunosti slaze, dok se 39 ispitanika odgajatelja (12,1%) uopce ne slaze s tom tvrdnjom. Dakle, za
razliku od izrazito pozitivne implicitne pedagogije da je svrha institucionaliziranog predskolskog odgoja
priprema djece za Zivot, sada ispitanici iskazuju djelomi¢no slaganje sa tvrdnjom da je svrha
institucionaliziranog predskolskog odgoja upravo priprema djece za skolu.

U skladu sa zadacama istrazivanja ispitali smo postoje li statistiCcki znaCajne razlike medu
odgajateljima u prihvac¢anju postavki progresivistiCke pedagogije odgajatelja s obzirom na radno
iskustvo. S obzirom na tip varijable i moguce vrijednosti koje moZze poprimiti, takve razlike smo testirali
odgovarajué¢im neparametrijskim testom za testiranje razlika. Nulta hipoteza koristenog Kruskal-Wallis
testa je kako nema razlike u stavovima progresivisticke pedagogije odgajatelja s obzirom na razinu
radnog iskustva.

Vrijednost testne statistike za test s varijablom koja ispituje odgajatelja je li svrha
institucionaliziranog predskolskog odgoja pripremiti djecu za zivot je 11,53 dok je p- vrijednost 0,009.
Na razini znac¢ajnosti od 5% odbacujemo nultu hipotezu kako nema razlike u navedenim stavovima s
obzirom na radno iskustvo. Na temelju podataka za uzorak mozemo reci kako ispitanici odgajatelji s 16
do 0 godina radnog staza imaju najpozitivniji stav, dok oni sa 6 do 15 imaju najnegativniji stav.
StatistiCki test za drugu varijablu koja ispituje odgajatelja je 1i svrha institucionaliziranog predskolskog
odgoja pripremiti djecu za $kolu nije statisti¢ki znacajna, pa rezultate ne komentiramo.

Nadalje ispitujemo postoje li statisticki znacajne razlike medu odgajateljima u prihvacanju postavki
progresivistiCke pedagogije odgajatelja s obzirom na stru¢nu spremu. Ponovno koristimo Kruskal-
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Wallis test te je nulta hipoteza kako nema razlike u stavovima progresivistiCke pedagogije odgajatelja s
obzirom na razinu stru¢ne spreme.

Vrijednost testne statistike za test s varijablom koja ispituje odgajatelja je li svrha
institucionaliziranog predskolskog odgoja pripremiti djecu za Skolu je 12,92 dok je p- vrijednost 0,002.
Na razini znacajnosti od 5% odbacujemo nultu hipotezu kako nema razlike u navedenim stavovima s
obzirom na stru¢nu spremu. Na temelju podataka za uzorak moZzemo reci kako ispitanici odgajatelji s
visokom stru¢nom spremom imaju najnegativniji stav. Statisticki test za drugu varijablu koja ispituje
odgajatelja je li svrha institucionaliziranog predskolskog odgoja pripremiti djecu za zivot nije statisticki
znacajna, pa rezultate ne komentiramo.

IMPLICITNA PEDAGOGIJA ODGAJATELJA - RAZVOJ ODGOJNO OBRAZOVNOG
RADA

Nadalje, ispitali smo stav ispitanika o tome treba li odgojno obrazovni rad odgajatelja razvijati
na osnovi osobnih iskustava, potreba i interesa djece. Najveci postotak ispitanika, njih 266 (82,4%),
slaze se kako odgajatelj treba odgojno obrazovni rad razvijati na osnovi osobnih iskustava, potreba i
interesa djece, njih 54 (16,7%) se s tim djelomi¢no slaze, dok se svega 3 ispitanika odgajatelja (0,9%)
uopce ne slaze s tom tvrdnjom. Dakle, ispitanici pokazuju izrazito pozitivan stav o tome da odgajatelj
treba odgojno obrazovni rad razvijati na osnovi osobnih iskustava, potreba i interesa djece.

Takoder smo ispitali stav ispitanika odgajatelja o tome treba li odgojno obrazovni rad
odgajatelja razvijati na osnovi nauc¢enog tijekom studija. Najveci postotak ispitanika, njih 233 (72,1%),
djelomic¢no se slaze kako odgajatelj treba odgojno obrazovni rad razvijati na osnovi nauc¢enog tijekom
studija, njih 32 (9,9%) se s tim ne slaze, dok se 58 ispitanika odgajatelja (18,0%) slaZe s tom tvrdnjom.
Dakle, za razliku od izrazito pozitivnog stava o tome da odgajatelj treba odgojno obrazovni rad razvijati
na osnovi osobnih iskustava, potreba i interesa djece, ispitanici sada u najve¢em broju iskazuju
djelomicno slaganje da odgajatelj treba odgojno obrazovni rad razvijati na osnovi nauc¢enog tijekom
studija.

U skladu sa daljnjim zada¢ama istrazivanja ispitali smo postoje li statisti¢ki znacajne razlike medu
odgajateljima u stavovima o odgojno-obrazovnom radu s obzirom na radno iskustvo. S obzirom na tip
varijable 1 moguce vrijednosti koje moZze poprimiti, takve razlike smo testirali odgovaraju¢im
neparametrijskim testom za testiranje razlika. Nulta hipoteza koristenog Kruskal-Wallis testa je kako
nema razlike u stavovima odgojno-obrazovnog rada odgajatelja s obzirom na razinu radnog iskustva.
Vrijednost testne statistike za test s varijablom koja ispituje odgajatelja je li odgojno- obrazovni rad
odgajatelj treba razvijati na osnovi osobnih iskustava, potreba i interesa djece je 10,42 dok je p-
vrijednost 0,015. Na razini znacajnosti od 5% odbacujemo nultu hipotezu kako nema razlike u
navedenim stavovima s obzirom na radno iskustvo. Na temelju podataka za uzorak mozemo rec¢i kako
ispitanici odgajatelji s manje od pet godina radnog staza imaju najpozitivniji stav. Statisticki test za
drugu varijablu koja ispituje odgajatelja je li odgojno-obrazovni rad treba razvijati na osnovi nau¢enog
tijekom studija nije statisticki znacajna, pa rezultate ne komentiramo.

Nadalje ispitujemo postoje li statisticki znacajne razlike medu odgajateljima u stavovima vezanima
za odgojno-obrazovni rad s obzirom na stru¢nu spremu. Ponovno koristimo Kruskal-Wallis test te je
nulta hipoteza kako nema razlike u stavovima s obzirom na razinu stru¢ne spreme.

Vrijednost testne statistike za test s varijablom koja ispituje odgajatelja je li odgojno-obrazovni
rad treba razvijati na osnovi nau¢enog tijekom studija je 13,88 dok je p- vrijednost 0,001. Na razini
znacajnosti od 5% odbacujemo nultu hipotezu kako nema razlike u navedenim stavovima s obzirom na
struénu spremu. Na temelju podataka za uzorak mozemo rec¢i kako ispitanici odgajatelji s visokom
struénom spremom imaju najpozitivniji stav. Statisticki test za drugu varijablu koja ispituje odgajatelja
je li odgojno- obrazovni rad treba razvijati na osnovi osobnih iskustava, potreba i interesa djece nije
statisticki znac¢ajan, pa rezultate ne komentiramo.

IMPLICITNA PEDAGOGIJA ODGAJATELJA- RJESAVANJE PROBLEMA
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Posljednji set pitanja ispitivao je implicitne pedagogije o procesu rjeSavanja problema. Prvo
ukljucena pitanje ispitivalo je implicitnu pedagogiju ispitanika odgajatelja za tvrdnju kako je uloga
odgajatelja voditi dijete u proces samostalnog rjeSavanja problema.

Najveci postotak ispitanika, njih 278 (86,1%), slaze se kako je uloga odgajatelja voditi dijete u
proces samostalnog rjeSavanja problema, njih 43 (13,3%) se s tim djelomi¢no slaze, dok se 2 ispitanika
odgajatelja (0,6%) ne slaze s tom tvrdnjom.

Posljednje pitanje takoder je ispitivalo implicitnu pedagogiju o procesu rjesavanja problema.
Sada je pitanje ispitivalo implicithu pedagogiju ispitanika odgajatelja za tvrdnju kako je uloga
odgajatelja uvijek ponuditi djetetu pomo¢ u rjesavanju problema. Najveci postotak ispitanika, njih 167
(51,7%), djelomi¢no se slaze kako je uloga odgajatelja uvijek ponuditi djetetu pomoc¢ u rjeSavanju
problema, njih 79 (24,5%) se s tim ne slaze, dok je 77 ispitanika odgajatelja (23,8%) slaze s tom
tvrdnjom. U skladu sa daljnjim zadac¢ama istrazivanja ispitali smo postoje li statisticki znacajne razlike
medu odgajateljima u implicitnoj pedagogiji o njihovoj ulozi u djetetovom procesu rjeSavanja problema
s obzirom na radno iskustvo. S obzirom na tip varijable i moguce vrijednosti koje moze poprimiti, takve
razlike smo testirali odgovarajué¢im neparametrijskim testom za testiranje razlika. Nulta hipoteza
koristenog Kruskal-Wallis testa je kako nema razlike u stavovima odgajatelja s obzirom na razinu radnog
iskustva. Statisticki testovi nisu znacajni, pa rezultate ne komentiramo. Nadalje ispitujemo postoje li
statisticki znacajne razlike medu odgajateljima u njihovoj ulozi u djetetovom procesu rjeSavanja
problema s obzirom na stru¢nu spremu. Ponovno koristimo Kruskal-Wallis test te je nulta hipoteza kako
nema razlike u stavovima odgajatelja s obzirom na razinu stru¢ne spreme.

ZAKLJUCAK

Implicitna pedagogija, koju mozemo promatrati kao jedan poseban pristup unutar same
pedagogije, temelji se na subjektivnim uvjerenjima, stavovima i vrijednostima koji se nalaze unutar
pojedinca i u koje on vjeruje, te se njima vodi kroz zivot. Navedene vrijednosti ¢ovjek usvaja kroz zivot,
one su odredene razli¢itim uvjetima, ali su izrazito vazne u razumijevanju postupaka drugih ljudi.
Naime, na temelju vlastitih vrijednosti, stavova i uvjerenja, ¢ovjek vrednuje druge osobe oko sebe, te
formira svoje misljenje i ponaSanje prema njima.

Ovim istrazivanjem dolazimo do zakljucka kako se ne moze povuéi jasna granica izmedu
postojanja iskljucivo progresivnih ili tradicionalnih ideja u odgajateljevom odgojno-obrazovnom radu s
djecom i odnosu s roditeljima. Progresivne ideje se narocito isti¢u kod pitanja koje se odnosi na ulogu
odgajatelja. Stoga, ne mozemo jasno tvrditi kako su odgajatelji bez obzira na radno mjesto, iskustvo, i
stupanj obrazovanja, vise priklonjeni progresivnom ili tradicionalnom nacinu rada.
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Implicit educator pedagogies

Abstract: The implicit pedagogy is based on the basis of personal experience, the system of values, beliefs and
attitudes in which an individual believes deeply, and in relation to a child it is a value system on the child's
character, abilities, needs, and appropriate educational procedures. Implicit theories, which are thought to occure
in the early stages of life, are different from scientific theories because they contain values that are found in the
kindergarten collective and the classroom, not in the official curriculum as science-based theory. The implicit
teachers' theory represents a complex set of knowledge, attitudes, skills, family life, and institutional education
levels of pre-school education through to university education and educational practices. There are traditional
(teacher has a dominant and student has a passive role) and well organized classes (democratic environment and
emphasis on activities students). Implicit pedagogy is based on personal experiences, value systems, beliefs and
attitudes in which the individual deeply believes, and in relation to the child it represents a value system about the
child's character, his abilities, needs, and appropriate educational procedures. Implicit theories, which are
thought to emerge in the early stages of life, differ from scientific theories because they contain values found in
the educational collective and educational group rather than in the official curriculum as scientifically based
theories.The aim of this paper was to examine the attitudes of educators about different claims related to their
work itself. Questions included claims about the purpose of preschool education, the development of educational
work, curriculum construction, contact with a parent, learning children from other children and through planned
activities, helping to solve problems and problem situations. The conclusions we reached based on the data and
statistical testing revealed a currently unexplored structure within the educational attitude and their implicit
pedagogy according to the above statements, and provided inspiration and foundations for further research on
this topic.

Key words: history, pedagogy, implicit theory, curriculum, hidden curriculum
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