Poremedaji u ponaSanju djece i mladih

Pregledni nau¢ni rad
UDK:316.634:343.91-057.874
DOI:10.7251/ZCMZ0122066B

SKOLA KAO FAKTOR RIZIKA U POJAVI VRSNJACKOG NASILJA

Smaila Bali¢ Rahmanovic, magistar socijalne pedagogije®

Islamski pedagoski fakultet u Bihadu

SaZetak: Vrsnjacko nasilje u posljednje vrijeme intenzivno priviaci paznju drustva i mnogih
strucnjaka. Ova tema zauzima i sve viSe prostora u masmedijima pa se naucnici bave ovom
problematikom pokuSavajuci da realno utvrde uzroke koji dovode do pojave vrsnjackog nasilja s
ciljem poduzimanja preventivnih i interventnih mjera. Od mnogobrojnih faktora za koje je naucno
utvrdeno da imaju uticaja na pojavu vr$njackog nasilja izdvaja se Skola koja je poslije porodice
najznacajnija  djetetova sredina. Skola kao odgojno-obrazovna ustanova sa svim  svojim
specifikacijama predstavilja sloZen sistem koji treba adekvatno, kompetentno i valjano da odgovori na
mnostvo zadataka, obaveza i izazova koji se pred njim svakodnevno i kontinuirano postavijaju. S
obzirom na kompleksnu funkciju Skole nedostaci, greske i propusti koji se javljaju su neizostavni dio
sistema, jer ipak njim rukovode ljudi, ali se treba teziti tome da rizici i njihov uticaj budu svedeni na
minimum. Cilj ovog rada je predociti i analizirati doprinos nekih Skolskih elemenata, karakteristika i
situacija koji dovode do ispoljavanja vrinjackog nasilja.

Kljuéne rijeci: Skola, faktor rizika, Skolska klima, vr$njacko nasilje.

Uvodna razmatranja

Skola kao institucija je uvijek vaZila za hram znanja, knjige, lijepog ponasanja i kao neosporivi
autoritet u procesu formiranja li¢nosti. Sve dok je $kola kao personifikacija ljudi koji je pokrecu i
odrzavaju bila svjesna svoje svrhe i misije i na istoj aktivno radila bila je sposobna da se odupre
negativnim uticajima i zadrZi svoj integritet i kredibilitet. Nazalost, u posljednje vrijeme sti¢e se dojam
da je Skola od ,,kucée radosti* postala kruta administrativna jedinica koja teZi da zadovolji formu kroz
razne pedagoske standarde i normative pritom gubeéi osjecaj za sustinu koja se ogleda u njenoj
iskonskoj misiji, a to je da oblikuje samomisleceg pojedinca, punog znanja i vjestina koje ¢e koristiti
za unapredenje zajednice i vlastite dobrobiti. Stoga ne ¢udi da je pojava poremecaja u ponasanju kod
djece, posebice vr$njackog nasilja uzrokovana $kolskim faktorima i elementima, odnosno $kolskom
klimom. Vr3$njacko nasilje je Cesta pojava kojoj se nakon saznanja da nasilni¢ko ponasanje medu
djecom nije normalni sastavni dio ljudskog razvoja i prolazna faza karakteristi¢na za djetinjstvo, nego
pojava koja ostavlja dugotrajne psihosocijalne posljedice, pridaje znacajna paznja kroz razne diskusije,
analize i nau¢no-istrazivacke poduhvate. Saznanja do kojih se dolazi u procesu istrazivanja, posebno
ona koja impliciraju destruktivne posljedice, treba da posluze kao input i mapa za saniranje problema i
formiranje ucinkovitih prevencijskih modela. Kada rezultati sluze samo kao dobar osnov za
beskona¢ne diskusije i teren na kojem se nadmece u davanju bolje dijagnostike i identifikacije
uzro¢nika problema pritom ne provodeci konkretne intervencijske mjere u praksi isti postaju svrha
sami sebi $to dodatno produbljuje postojece probleme.
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Vrinjacko nasilje — bullying

Termin bullying je ve¢ prepoznat i u $iroj javnosti i esto se koristi kada se govori o vr§njackom
nasilju i nasilju u skoli. Prva istrazivanja vrSnjackog nasilja u $koli zapoceta su osamdesetih godina
dvadesetog stolje¢a u skandinavskim zemljama na ¢elu sa psihologom Danielom Olwesom. Jednu od
definicija bullying-a ponudio je Baldry (2003) koji isti definiSe kao bilo koji oblik fizickog ili
psihi¢kog ucestalog nanosenja Stete od strane moénijeg i snaznijeg ucenika (ili skupine u¢enika) spram
slabijeg u¢enika. Dan Olweus je bullying definirao na vrlo sli¢an na¢in (Olweus, 1998, prema Simi¢,
2004) koji smatra da je ucenik zlostavljan ili viktimiziran kada su ona ili on opetovano i trajno izloZeni
negativnim postupcima od strane jednog ili viSe udenika. Autori koji se bave problematikom
vr$njackog nasilja pokazuju da medu njima ne postoji saglasnost u pogledu toga koje komponente
predstavljaju sastavne Cinioce nasilnog ponaSanja (Markovié, 2015). Stivenson i Smit ne smatraju
ponavljanje bitnom karakteristikom nasilja. Naprotiv, autori smatraju da i u jedinstvenim slu¢ajevima
ispoljavanja nasilja treba preduzeti odgovaraju¢e mjere imajuéi u vidu potencijalne Stetne posljedice
koje ono moze izazvati. Takav stav iznosi i Herbert (1996). Na tragu Olweusa, i drugi su autori, kao
npr. Ken Rigby (2006) ili Barbara Coloroso (2004) dali doprinos u preciznijem odredivanju elemenata
potrebnih da bi se neko nasilni¢ko ponaSanje odredilo kao vr$njacko zlostavljanje:

— zelja da se nekoga povrijedi,

— vidljivo uzivanje zlostavljaca,

— sam negativan postupak (postupak povrjedivanja),

— nerazmjer moci/snage (jaci protiv slabijeg, grupa protiv pojedinca) te

— ponavljanje ponasanja na istoj osobi, uz osjeéaj potlacenosti Zrtve.
Nadalje, Rigby (2006, prema Rukavina, 2017) kod vr$njackog nasilja naglaSava jo§ potrebu
razlikovanja namjere/Zelje i ¢injenja nasilja. Imati Zelju nekome nauditi ne znaci da ¢e se to i dogoditi,
a samim time niti da je takva osoba nasilnik. U odnosu na vr$njacko nasilje, vr$njacko zlostavljanje je
podredeni pojam, teZi oblik i ne ukljuCuje sve distinktivne karakteristike odnosno ne ispituje odnos
modi nasilnika i Zrtve, te namjeru pocinjenog nasilnickog ponaSanja (Olweus, 1998; Velki i Vrdoljak,
2013). Tako je za Olweusa (1998) svako nasilje zlostavljanje kada se uc¢ini 2-3 puta i opetovano nad
jednim uéenikom — vr§njakom unutar jednog mjeseca. Znaci, nije svaki sukob medu vr$njacima nasilje
niti svako nasilje mozemo poistovjetiti sa zlostavljanjem. Ukratko, na osnovu brojnih definicija koju
daju autori koji se bave datom problematikom moze se zakljuciti da ne postoji saglasnost koje sve
komponente ukljuCuje nasilje, tako da se definicije nasilja razlikuju od autora do autora. Za neke
autore nasilje ukljuuje svjesnu namjeru da se neko povrijedi, zatim uslov za nasilje mora biti
ponovoljeno agresivno ponaSanje, dok neki autori kao bitnu komponentu isti€u i razliku u moci
izmedu nasilnika i njegove Zrtve. Zaklju¢no, mozemo ista¢i da nasilje medu djecom i mladima
smatramo svako namjerno fizi¢ko ili psihi¢ko nasilno ponasanje usmjereno prema djeci i mladima od
strane njihovih vr$njaka ucinjeno s ciljem povrjedivanja, a koje se neovisno o mjestu izvrSenja, moze
razlikovati o obliku, tezini, intenzitetu i vremenskom trajanju i koje ukljucuje ponavljanje istog
obrazca i odrzava neravnopravan odnos snaga (jaci protiv slabijih ili grupa protiv pojedinca).

Skolska klima

Kljuéno je razmi$ljati o Skolskoj klimi u Sirem kontekstu i to ne samo iz perpsektive savremenih
dogadaja, ve¢ i na temelju proslosti, ali i perspektive buduénosti. Dok ocjenjujemo $kolsku klimu,
trebamo prouciti cijeli razvoj $kolskog okruzenja (Cajner Mraovi¢ i sur., 2019). Stru¢njaci se ne mogu
sloziti oko toga Sta zapravo ukljucuje ili ne ukljuuje pojam Skolske klime. Slozit ¢emo se da je
Skolska klima socio-psiholoski fenomen koji je vrlo sloZen i kojeg je tesko analizirati i istraziti. Ovaj
fenomen ima dosta sinonima, a neki od njih su: $kolska atmosfera, $kolski svijet, $kolski Zivot, Skolski
etos, Skolska kultura, $kolski duh, razredna klima, pedagoka klima. Cinjenica je da ne postoji
univerzalna i opée prihvacena definicija Skolske klime te istrazivaci i teoretiCari koriste razli¢ite
termine, kao $to su atmosfera, osjecaji, okruzenje ili raspolozenje u $koli. Vukovi¢ Vidaci¢ (2016)
navodi da su neki autori usmjereni na subjektivnu prirodu Skolske klime, dok ostali naglagavaju da je
rije¢ o objektivnom aspektu Skolskog Zivota. Prema Domovi¢ (2003) Skolska klima je odgojno-
obrazovna sredina (skup unutarnjih obiljezja) po kojima se $kole medusobno razlikuju te utjeCu na
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ponasanje svih njezinih ¢lanova. Dok je prema Smontari (2008) $kolska klima organizacija odgojno-
obrazovnog rada u $koli, moguénost ucestvovanja u aktivnostima, jasna pravila koja se odnose na
disciplinu i njihovo dosljedno provodenje, kohezija medu nastavnicima, jasni ciljevi proucavanja,
kvaliteta izvodenja nastave te iskustvo i ocekivanje nastavnika. Skolsku klimu prema Relja (2006)
moze se promatrati kroz nekoliko razina: 1. ekologiju $kolskoga okolisa i organizacijska obiljezja, 2.
kvalitetne i uceniku prilagodene nastavne planove i programe i kroz 3. kvalitetu meduljudskih odnosa
koja je ujedno najvaznija razina $kolske klime. Cili¢ (2017) za $kolsku klimu kaZe da je ona skup svih
okolnosti u kojima se odvija proces odgoja i obrazovanja, kao i mreZza odnosa koji postoje medu
sudionicima obrazovnog procesa ili da je Skolska klima okvir za uenje nastao kroz interakciju
povezanosti ljudi, fizi¢ke okoline i psiholoske atmosfere. Najc¢esce koriStena definicija Skolske klime
je Perkinsova (2006) koja definira $kolsku klimu kao okruzje za u€enje stvoreno kroz interakcije i
povezanost ljudi, fizicke okoline i psiholoske atmosfere. Kako su istrazivanja pokazala da su ucenici i
osoblje Skole pod znacajnim utjecajem Skolske klime, razvile su se i brojne mjere za evaluaciju
razlicitih aspekata Skolske klime. Cohen i saradnici (2009, prema Velki, 2002) su pregledom brojnih
istrazivanja ustanovili da postoje Cetiri bitna aspekta Skolske klime: sigurnost (npr. pravila i norme
ponaSanja, fizicka i emocionalna sigurnost itd.), odnosi (npr. postovanje razli¢itosti, osjecaj
pripadnosti/povezanosti sa $kolom, socijalna podrska, vodenje itd.), u€enje i poucavanje (npr.
socijalno, emocionalno, eticko i gradansko obrazovanje; podrSka za ucenje, profesionalni odnos itd.) i
okolina institucije (npr. fizicko okruzenje i sl.). Bitno je napomenuti da se ovi razli¢iti aspekti $kolske
klime medusobno isprepli¢u, odnosno da ne djeluju nezavisno jedan od drugog.

Skolska klima i vr¥njacko nasilje

Postavlja se pitanje koje to karakteristike Skolske situacije imaju snazan uticaj na pojavu vr$njackog
nasilja. Na osnovu dosada$njih rezultata istrazivanja mogli bismo re¢i da su to Skolski kontekst i
Skolska klima. Konceptualni okvir za povezivanje Skolske klime i nasilnog ponasanja ucenika u $koli
osigurava ekolosko-razvojna perspektiva ili model u ¢ijem su srediStu razliciti faktori koji utjecu na
socijalnu participaciju i razvoj vjeStina uc¢enika potrebnih za uspjeh u $koli, na poslu i u drustvu
op¢enito (Fraser, 1996; Holtappels i Meier, 2000; Khoury-Kassabri i sar., 2004; prema Puzic,
Baranovi¢, Doolan, 2011). U tom smislu uloga $kolske klime u prevenciji nasilnih oblika ponasanja
proizlazi iz njenog utjecaja kao socijalizacijskog konteksta u Skoli koji potencijalno “osigurava
pretpostavke za adekvatno razvijanje kognitivnih i socijalnih vjestina”, a $to u kona¢nici “moze
smanjiti tendenciju djece da koriste silu za ostvarivanje socijalnih ciljeva” (Khoury-Kassabri,
Benbenishty i Astor, 2005: 165; Baker, 1998; prema Puzié, Baranovi¢ i Doolan, 2011). Dakle, $kolska
klima se moZe shvatiti kao faktor koji moze uticati na smanjivanje ili pogodovanje u javljanju nasilnog
ponasanja medu u¢enicima.Skolska klima je jedan od vaznih faktora povezanih sa vrinjackim nasiljem
i ¢ak $ta viSe pokazala se kao znacajan i snazan prediktor vr$njackog nasilja. Istrazivanja su pokazala
kako je Skolska klima snazan prediktor ukljucenosti djece u nasilje i viktimizaciju (Barboza i sar.,
2009; prema Velki 2012). Negativni emocionalni odnosi djeteta s nastavnikom povecéavaju
vjerovatnost javljanja nasilnog ponaSanja, posebice kod djece mlade $kolske dobi (Hanish, 2004).
Istrazivanja pokazuju da nasilnici, ali i Zrtve imaju negativnu percepciju Skole (Kasen i sar., 2004) dok
zrtve Skolsko okruzenje dozivljavaju neprijateljskim i zastra§ujué¢im (Harel-Fisehi i sar., 2011; prema
Velki, 2004). Pokazano je da $kole u kojima prevladava negativna $kolska klima ima opcenito vise
vr$njackog nasilja. U takvim Skolama ucenici nemaju osjecaj pripadnosti Skoli, nisu emocionalno
vezani za Skolu, §ta viSe $kola im je samo neugodna obaveza i skloni su je izbjegavati. U takvim
Skolama nastavnici nisu uspje$ni u rjeSavanju problema vr$njac¢kog nasilja. Najvise vr$njackog nasilja
javlja se u razredima gdje su nastavnici hladni prema ucenicima, ne odgovaraju na djetetove potrebe te
nemaju jednake kriterije za sve ucenike unutar razreda (Velki, 2004).

Pregled istrazivanja odnosa Skolske klime i vrinjackog nasilja
Budu¢i da je proucavanje skolske klime novitet na nasim podrucjima, da se zakljuciti da je i vrlo malo

istrazivanja do sada uradeno na navedenu tematiku. Medutim, ipak postoje neki rezultati istraZivanja u
kojima je Skolska/pedagoska klima povezivana sa nasilnickim ponaSanjem ucenika prema
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nastavnicima, sukobima u $koli, ali i komparacija Skolske klime u drzavnim $kolama i $kolama ¢iji su
osnivacCi vjerska zajednica s pravom javnosti. Puzi¢ i sur., (2011) isticu kako rezultati brojnih
istrazivanja potvrduju utjecaj razli¢itih elemenata $kolske klime na pojavu nasilnih oblika ponasanja
medu ucenicima. Holtappels i Meir (2000) isticu da pritisak za prilagodbom i negativni socijalni
odnosi u $koli uti¢u na devijantno ponasanje u $koli, da nezainteresiranost nastavnika i nesudjelovanje
ucenika u zivotu $kole utjeCu na pojavu nasilnickog ponasanja, te da dosada i averzija prema Skoli
mogu biti povezani s nasiljem i vandalizmom u $koli. Rezultati istraZivanja Vlah i Perger (2014)
pokazuju da ucenici koji vise percipiraju destruktivne meduljudske odnose izmedu ucenika u Skoli
¢eS¢e Cine vrSnjacko nasilje, dok u€enici koji viSe percipiraju da je Skola nesigurno mjesto Cesce
dozivljavaju vrinjacko nasilje. Percepcija destruktivnih meduljudskih odnosa medu ucenicima je jedan
od prediktora ¢injenja vrSnjackog nasilja. Kada u¢enik smatra da Zivi u narusenim odnosima tada ¢e se
vjerovatno tako i ponasati. U€enici koji imaju sniZeni osjecaj sigurnosti u $koli ¢e$ée sebe percipiraju
zrtvama vr$njackog nasilja (Harel-Fisch i sur., 2011; prema Vlah i Perger, 2014). Prema istraZivanju
Raboteg-Sarié¢ i saradnika (2009) pokazano je da postoje spolne razlike u opéem zadovoljstvu kolom
tako da su djevojke zadovoljnije svim aspektima kvaliteta $kolskog zivota, od djecaka. Istrazivanje je
pokazalo da $to su ucenici stariji percipraju ucenje manje zabavnim i izazovnim te nepovoljnije
ocjenjuju odnos nastavnika prema ucenicima. Uz to ucenici koji se osjecaju kompetentnijim u 3koli i
koji ocjenjuju svoj odnos s nastavnicima boljim, rjede se ponasaju ma nacin koji ometa normalno
odvijanje nastave i djelovanje u nastavnom procesu. IstraZivanje je pokazalo kako su negativni osjecaji
udenika prema Skoli u znatnoj mjeri povezani s aspektima kvaliteta $kolskog Zivota na koje Skola
mozZe utjecati, poput kvaliteta odnosa medu ucenicima, kvaliteta odnosa izmedu ucenika i nastavnika i
stupnja u kojem ucenici ono §to se u¢i u $koli smatraju zanimljivim i relevantnim za zivot. Takoder se
pokazalo kako je potrebno djelovati u smjeru stvaranja $kole u kojoj i nastavnici i ucenici rado zele
boraviti, gdje se razvija pozitivna Skolska klima i stremi visokim obrazovnim i odgojnim
postignuéima, gdje je ucenje zabavno i gdje su ucenici motivirani za u€enje. Mjere socijalnih i
afektivnih aspekata kvaliteta Skolskog Zivota valjan su izvor podataka o efikasnosti $kole i takve bi
mjere, uz standardne mjere akademske uspje$nosti ucenika, trebalo Ce$¢e ukljuCivati u pracenje
promjena koje se dogadaju u Skolskom sistemu. Osjecaj nemogucnosti da se prati rad u Skoli, strah od
neuspjeha i dozivljaj neuspjeha, prenapregnuta satnica i dnevna uzurbanost, losi uvjeti i prenapucenost
Skola, lo8i odnosi s nastavnicima, nasilje medu ucenicima i niz drugih faktora socijalno-psiholoskog
okruzja u Skoli poveéavaju nezadovoljstvo ucenika Skolom, koje se ocCituje u njihovoj pasivnosti,
gubitku motivacije, losijem Skolskom uspjehu i izostajanju iz $kole (Leonard i sar., 2000).

Skola kao faktor rizika u pojavi vrinjatkog nasilja

Konstatovali smo da $kola kao odgojno-obrazovna ustanova sa svim svojim specifikacijama
predstavlja sloZen sistem koji treba adekvatno, kompetentno i valjano da odgovori na mno$tvo
zadataka, obaveza i izazova koji se pred njim svakodnevno i kontinuirano postavljaju. S obzirom na
kompleksnu funkciju $kole nedostaci, greske i propusti koji se javljaju su neizostavni dio sistema, jer
ipak njim rukovode ljudi, ali se treba teziti tome da rizici i njihov uticaj budu svedeni na minimum.

Mnoga djeca u Skoli se po prvi put suo¢avaju sa obavezama, odredenim zahtjevima i zadacima koje
moraju izvrSavati. Takoder, neka djeca se u $koli susreéu sa vrijednosnim sistemom koji je znatno
razli¢it od vrijednosnih sistema njihovih roditelja, a ponekad je potpuno i suprotan (Buljubasi¢, 2008).
Nova okolina i novi problemi nastali ulaskom djeteta u $kolu zahtijevaju spsobnost prilagodavanja
koja je nerijetko odlucujuc¢a za njegov daljnji odnos prema $koli i eventualnu pojavu devijantnog pa i
delinkventnog ponasanja, vise nego intelektualne sposobnosti (Singer i Miksaj-Todorovi¢, 1992).
Stoga ne ¢udi kako se $kola sve viSe dovodi u vezu sa pojavama vr$njackog nasilja. Rizi¢ni faktori
unutar Skole, koji su u interakciji sa rizi¢nim faktorima porodi¢ne i Sire socijalne sredine, doprinose
javljanju maloljetnicke delinkvencije, izmedu ostalog i vr$njackog nasilja, su: nedostatak adekvatno
osposobljenih nastavnika, zastatjele metode u izvodenju nastave, Skolski neuspjeh uz odsustvo
saradnje porodice i Skole, otpor prema uvodenju novih ideja, privilegija djece iz visih drustvenih
slojeva, nedostatak profesionalnih savjetovali$ta, poremeceni odnosi ucenika u $koli, poremeéni
odnosi izmedu nastavnika i u¢enika (Kari¢, 2017). Uz navedene faktore posebno zabrinjava i ¢injenica
nepostojanja preventivnih Skolskih programa koji bi trebali postati sastavni dio $kolskog zivota i rada
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nastavnika i stru¢nih saradnika. Bratani¢ (1993) upozorava da moramo biti svjesni da je problem
meduljudskog odnosa sagledan s aspekta Skole u cjelini, ili pak neke odgojne institucije, vezan za
odnose unutar radnog kolektiva. Prema tome, humani odnosi u nastavni¢kom kolektivu bit ¢e, ne samo
pretpostavka nego i nuzan uvjet uspjesne odgojne klime.

Dakle, riziéni faktori $kole se prije svega ispoljavaju kroz dimenziju meduljudskih odnosa na
relacijama nastavnik-u€enik, ucenik-ucenik i nastavnik-nastavnik. Ukoliko problematiziramo samo
ulogu nastavnika mozemo zakljuciti kako je ista jako bitan i odlucujuéi faktor za prevenciju, ali i
pojavu vrinjackog nasilja. Osim $to su odgovorni za obrazovnu komponentu, nastavnici su kroz svoj
rad neminovno odgovorni i za odgojni aspekt. Oni treba da imaju nadzor nad djecom, da kod u¢enika
razviju osjecaj povjerenja, razumijevanje, stvore klimu u kojoj ¢e ucenici traziti pomoé¢, razvijaju
suportivne odnose i budu medijatori medu uc€enicima podsti¢uci pozitivne socijalne interakcije.
Nazalost, u posljednje vrijeme zbog sveopceg konteksta u kojem Zivimo, a koji se reflektuje na sve
sfere ljudskog Zivota, ukljucujuéi i proces obrazovanja, nastavnici su uslijed velikih savremenih
izazova i iskuSenja, prvenstveno u borbi za egzistencijom, zapostavili odgojni i posvetili se
obrazovnom aspektu. Pa tako danas imamo nastavnike koji svoj posao doZivljaju samo kao posao bez
posebnog unosa emocija u isti $to doprinosi opc¢oj negativnoj Skolskoj atmosferi. Takvi nastavnici
mozda mogu uspjeSno prenijeti znanje, ali ne mogu biti spona izmedu djeteta i svijeta, jer mu nista
osim obrazovanja i ne mogu ponuditi. Ucenici se sa takvim nastavnicima zbog hladnoée i krutog
pristupa ne mogu identifikovati, a transfer koji se javlja je negativan. U teSkim situacijama ucenici
nece traziti pomo¢ od takvih nastavnika, jer nije izgradeno podrzavajuce ozracje i siguran prostor za
nastupanje. Sveukupnu negativhu klimu potpomaze i Cinjenica kako danas nije popularno biti
nastavnik pa se djeca vise ne Zele s njima poistovjecivati, imitirati ih i teziti da budu poput njih. Status
kojeg nastavnici uzivaju u druStvu se promijenio u odnosu na pro$la vremena. Posao nastavnika se
dozivljava iz domena potcjenjivanja i omalovazavanja ¢emu uveliko pridonose i roditelji sa svojim
pristupom prema Skolskom sistemu. Osim toga, nastavnici niti su bogati niti slavni pa zaSto bi ucenici
htjeli biti poput njih? Veéina smo se kao djeca igrali ,,8kole i ucitelja“ teze¢i za onim najboljim $to
smo prepoznali u nasoj zajednici, a danas se djeca igraju ,,influensera™ pa je sa takvom percepcijom
vrijednosti kojoj teZe djeca tesko odrzavati pozitivnu Skolsku klimu.

Negativnoj $kolskoj klimi, a samim tim i pojavi vr3njackog nasilja doprinose i negativni odnosi na
relaciji nastavnik-nastavnik koji se neposredno projiciraju na ucenike. Nazalost, nastavnici su Skole
pretvorili u poligon za njihova medusobna prepucavanja i borbu za bolji polozaj, pritom zaboravljajuci
na psihosocijalno stanje i potrebe djece. Zavaravanje je da ucenici nisu sposobni prepoznati negativne
odnose unutar samog Skolskog osoblja, a takva neprijateljska atmosfera medu radnim kolegama
dovodi u popustljivosti u nadgledanju i provedbi propisa i pravila koji vrijede u Skoli, pa stoga
nastavnici za vrijeme odmora u $koli viSe pribjegavaju komunikaciji sa radnim kolegama nego
nadzoru nad djecom. Kao znacajan prediktor vrinjackog nasilja pojavljuje se i uloga pedagoga koji bi
trebao biti preventivni i korektivni faktor svake negativne pojave unutar $kolskog sistema. NaZzalost,
pedagozi u Skolama su viSe administrativni sluzbenici nego odgajatelji i preodgajatelji. Sistem im
dodjeljuje brojne administrativne poslove koji su &esto bespotrebni §to uveliko narusava njihovu
kvalitetu rada za kojeg su specijalizirani. Uslijed takvih obaveza pedagozi nemaju vremena da
nadgledaju i prate odnose medu samim ucenicima, prepoznaju i sprijece vr$njacko nasilje.

Neadekvatni nastavni planovi i programi koji su u¢enicima neprivlacni, preobimni, sa zastatjelim
metodama rada i koji teSko odrzavaju paznju izazivaju kod u€enika osjecaj neprilagodenosti, manje
vrijednosti i druge emocionalne probleme koji vremenom prerastaju u frustraciju koju agresivno
usmjeravaju prema svojim vrinjacima. Pored toga, nedostatak inovativnog i kreativnog nastavnog
osoblja, opiranje svakom obliku promjene, favorizovanje jednih ucenika nad drugima, nevodenje
racuna o Skolskoj discplini, konflikti koji se ne rjeSavaju na zadovoljavajuc¢i nacin, sprjecavanje
djecijih inicijativa za poboljSanje nastavnog procesa, manjak stru¢nih saradnika poput psihologa i
socijalnih pedagoga indikatori su koji doprinose nepovoljnoj pedagoskoj klimi, ali i naru$enoj kvaliteti
odnosa medu samim ucenicima $to za posljedicu ima pojavu vr$njackog nasilja.
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Zakljucna razmatranja

Skolski sistem sa svojim ozra¢jem, kulturom i klimom moZe biti ili poticajno, pozitivno i
podrzavaju¢e okruZzenje za djecu ili negativni i nepovoljni prostor za pojavu destruktivnih oblika
ponasanja. Klima koja vlada unutar $kolskog aparata utice na ponaSanje svih njezinih ¢lanova.
Ukoliko su nastavnici nezadovoljni poslom, a u€enici nemaju osjecaj pripadnosti prema Skoli,
emocionalnu vezanost za $kolu i povjerenje u nastavnike mozemo zakljuciti da je rije¢ o negativnoj
Skolskoj klimi koja biva plodno tlo za nastanak vrSnjatkog nasilja. Rezultati mnogobrojnih
istrazivanja pokazuju kako je $kola znacdajan rizi¢ni faktor za pojavu i odrzavanje vrinjackog nasilja
koji se manifestuje kroz fizicko, psiholosko, seksusalno i elektroni¢ko nasilje. Opée nezadovoljstvo
koje vlada kod nastavnika, ugenika i roditelja ukazuje da se trebaju izvrSiti reforme obrazovnog
sistema. Skolski duh treba da ostane pozitivan, a vizija $kole afirmativna i konstruktivna. Posebna
paznja treba se posvetiti izradi i implementaciji $kolskih preventivnih programa, pritom imajuéi na
umu da je kvalitetna $kolska klima najbolja preventivna strategija vr$njackog nasilja.
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SCHOOL AS A RISK FACTOR IN THE APPEARANCE OF PEER VIOLENCE

Abstract: Peer violence has recently attracted the attention of society and many experts. This topic is
taking up more and more space in the mass media, so scientists are dealing with this issue, trying to
realistically determine the causes that lead to the appearance of peer violence with the aim of taking
preventive and intervention measures. Of the many factors that have been scientifically determined to
have an impact on the occurrence of peer violence, the school stands out, which, after the family, is
the most important environment for the child. The school as an educational institution with all its
specifications represents a complex system that needs to adequately, competently and validly respond
to the multitude of tasks, obligations and challenges that are placed before it daily and continuously.
Considering the complex function of the school, shortcomings, errors and omissions that occur are an
inevitable part of the system, because it is still managed by people, but one should strive to minimize
risks and their impact. The aim of this paper is to present and analyze the contribution of some school
elements, characteristics and situations that lead to the manifestation of peer violence.

Key words: school, risk factor, school climate, peer violence.
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